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52 Lernarrangements: Kunstunterricht organisieren

Gabriele Grote

Kunstunterricht soll fiir die Mitgestaltung der Kinder offen sein, das heif3t
die Kinder sollen Materialien und Werkzeuge erproben, aus einem vielfalti-
gen Bildangebot auswihlen, beziiglich ihrer gewihlten Themen zielgerich-
tet gestalterisch arbeiten und ihre Gestaltungen im Hinblick auf Absicht,
Prozess und Resultat reflektieren. Doch wie sind diese Anforderungen in
der Schulpraxis zu erfiillen, wie miissen die Lernumgebung und der Unter-
richt hierfiir organisiert sein? Die wenigsten Grundschulen verfiigen iiber
einen speziellen Kunstraum, der zumindest mit Materialien und Werkzeu-
genausgestattet ist. In der Regel findet der meist zweistiindige Kunstunter-
richt im Klassenraum der Kinder statt. Somit muss dort eine Umgebung
vorbereitet werden, die den heterogenen kindlichen Interessen und Nei-
gungen entspricht. Das Bereitstellen unterschiedlicher Materialien, Werk-
zeuge sowie eines breiten Bildangebots ist Voraussetzung fiir das Entwickeln

individueller Gestaltungswege.
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ten durchsichtige Boxen mit Deckel, da sie stape] a
rend in der Klasse in einem Regal.oder auf den
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angeboten, die aufeinander abgestimmt sind. Unterschiejig,, Wer
und Materialien werden sortiert prasentiert und sing offen fij, Weite
terialsammlungen der Kinder. Daher werden dije Materialboye,, B
einem jeweils kleinen und tbersichtlichen Sortiment bestiickt. py
individuellen Gestaltungswege der Kinder werden nich¢ alle Werke,, )
gleichen Zeit im Unterricht benétigt, so dass diese nicht i Anzah] dergK]zur
senstirke bereitgehalten werden miissen. g
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Die folgende Ubersicht bietet einen Vorschlag zur Zusammenstellung <

nes Material- und Werkzeugsortiments fiir den Kunstunterricht. Als Mg].
griinde eignen sich Kartons, Pressspanplatten, Leinwinde, Papiere, a]jes in
unterschiedlichen Formaten. An Werkzeugen, Farben und Werkmitte|,

sind zu empfehlen:

oo i

iste der Werkmittel

: » Hammer, Sagen, Nigel, Handbohrer

Scheren
Drahte, Drahtzangen, Saitenschneider

Zeichenkohle, Rétel, weiche Bleistifte

Wachsmaler und Pastellkreiden

Buntstifte

Pinsel verschiedenster Stirke (verwahrt in Einmachglasern)
Wasserfarbkisten

Abténfarben in verschliefbaren Marmeladenglisern
Plastikschalen und Pappteller als Paletten

Wasserbecher

Schiissel (mit Wasser fiir gebrauchte Pinsel)

. « Ponal, Klebestifte, doppelseitiges Klebeband, Malerkrepp
: » angeriihrter Kleister im verschliefbarem Glas

: » alte Kiichentiicher, Putztiicher

. » alte T-Shirts, Hemden
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i', farbige Papiere aller Art (z. B. Strukturpapiere, Ton-, Transparentpapier, farbi-

- ge Ausschnitte aus Zeitschriften in Klarsichthiillen, sortiert nach Farbberei-

. chen)

. StoffreSte

"+ Wolle und Garne

"+ Roh- oder Filzwolle

"+ Kordeln und Schniire

"+ Fundstiicke aus der Natur

f. Perlen
"+ Federn
"« Holzreste aus der Schreinerei

.............................................................................................

Material- und Werkzeuggebrauch einfiihren

Um die Materialsammlungen einzufiihren und den sachgerechten Umgang
mit Materialien und Werkzeugen sowie Organisationsablidufe einzuiiben,
bieten sich Aufgabenstellungen an, die sich zundchst auf ein eingeschrank-
tes Materialangebot in den vorgehaltenen Boxen stiitzen. Die benétigten
Boxen werden auf separaten Tischen als ,,Materialbar® zum &sthetischen
Lernen angeboten. Erganzt werden sie durch eine themenbezogene Aus-
wahl an Bildmaterialien. Soll beispielsweise der Umgang mit Farbe und der
entsprechende Organisationsablauf geiibt werden, kann das Thema ,,Feuer®
gewahlt werden. Den Kindern stehen dann an der Materialbar eine Aus-
wahl an Abtonfarben, Pinsel, Tiicher, Pappteller und Plastikschalen als Pa-
letten zur Verfiigung. Zudem werden ihnen verschiedene Malgriinde in un-
terschiedlichen Formaten angeboten. Zum Wort Feuer assoziieren die Kin-
der, berichten von Erlebnissen rund um das Feuer, benennen die Farben des
Feuers und beschreiben das Auflodern der Flammen. Abbildungen von
Waldbrinden und Lagerfeuern erganzen die Vorstellungsbilder der Kinder.
Fir die folgende gestalterische Praxis wird an der Tafel der Organisations-
ablauf der Stunde in Piktogrammen sukzessive aufgebaut und besprochen.

P Organisationsablauf der Stunde

L. Abdecken des Arbeitsplatzes mit Zeitung (Zeitung)
2.Kittel anziehen (Piktogramm Hemd)

3. Abholen der Farbe (Teller) Partnerarbeit (Strichminnchen)

4. Abholen eines Pinsels (Pinsel)

5. Abholen des Malgrundes (Rechteck)

6. Nicht auf der Palette mischen (Schneebesen, durchgestrichen)

) by Malprozess (Pinsel mit Rechteck)

des Malprozesse (Pinsel in Schiissel)

Schliisselaufgabe
»Farbe“

Die Wo n
Klamm ind
eine An ng fiir

Piktogn'c,
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! 9. Hinweis auf Box mit Sammlung roter Zeitschriftenausschnitten

; (rote Box)

; : 10. Aufriaumen (leerer Schultisch) (]
il 3 Unterstiitzt von der Lehrkraft teilen zwei Kinder, die fiir diese Unterrichts-

b sequenz als ,Farbwichter” ausgewihlt werden, die gewiinschten Farben auf

‘ ‘ den Paletten aus. Dabei erhalten immer zwei Kinder eine gemeinsame Pa-

lette. Nun wihlt sich jedes Kind, aber auch hier ist Partnerarbeit moglich,
einen Bildtrager aus und nimmt sich einen Pinsel seiner gewiinschten Star-
1 ; ke. Die Regel, nicht auf der Palette zu mischen, wird vor Beginn des Malpro-
} zessen von zwei bis drei Kindern wiederholt. Im Malprozess machen nun
die Kinder vielfiltige Erfahrungen zum Mischen von
Farbe auf dem Malgrund, tauschen sich iber ihre Er-
fahrungen aus und geben sich Tipps zur Weiterarbeit.
Die Kinder, die den Malprozess beenden, legen ihre
Pinsel in die mit Wasser gefiillte Schiissel, damit die
Abtonfarbe nicht eintrocknet und die Pinsel spater
unbrauchbar werden. Diese Kinder konnen nun das
Angebot aus der roten Box wihlen und z.B. ein bren-
nendes Haus oder einen brennenden Baum in die
noch feuchte Farbschicht ohne den Einsatz von Kleb-
stoff collagieren.

Am Ende der Stunde riaumt jedes Kind seinen Ar-
beitsplatz auf, d.h. die Bilder werden in den hinteren
Teil der Klasse oder im Flur auf die Fensterbanke zum
Trocknen gelegt, die Paletten an der Farbbar gesam-
melt, und die Zeitung wird mit der Farbschicht nach
innen zusammengelegt und in der Altpapierbox ent-
sorgt. Zum Schluss wird der Kittel zusammengefaltet
und in die dafiir vorgesehen Box gelegt. Zunichst mit
Hilfe der Lehrerin waschen zwei Kinder, die ,Pinsel-
wichter®, die gebrauchten Pinsel aus und stellen sie
zum Trocknen wieder in die Einmachgliser. Auch
wenn die Einiibung von Organisationsablaufen im
Vordergrund steht, zeigen die entstandenen Schiiler-
arbeiten (Abb. 5.1-5.2) doch individuelle Ergebnisse,
<umal cin Schiiler zu dem Feuer einen Lowen assozi-
1erte.

Abb. 5.1-5.2: Malen zum
Thema Feuer



Collage: Prinz und Prinzessin

7ur Einfithrung einer Auswahl von Materialboxen kann beispielsweise zum
Bereich Marchen in Collagetechnik das Bildthema ,,Ein Prinz, eine Prinzes-
sin” angeregt werden. Vielfiltige Abbildungen aus Marchenbiichern, aber
auch aus der Kunst (z. B. ,,Konig Heinrich VIII“ von Hans Holbein, ,, Koni-
gin Elisabeth I von Nicholas Hilliard, ,,Prinz Baltasar Carlos“ und ,,Die
Hofdamen" von Diego Velazques) geben den Kindern die Moglichkeit, ihre
eigenen Vorstellungsbilder zu erweitern und ihre Gestaltungen zu differen-
zieren. Die Materialboxen mit Stoffen, Biandern, Schniiren, Wolle, Ponal-
Kleber, Scheren und verschieden farbigem Tonkarton als Bildgrund stehen
den Kindern an der ,Materialbar® zur Verfiigung. Die Stoffe werden ge-
meinsam untersucht, die haptischen und optischen Qualititen erfahren
und erste Versuche zum Schneiden von Stoffen werden durch den Auftrag,
eine kleine Sammlung der Lieblingsstoffe anzulegen, gemacht. Dabei ist auf
den 6konomischen Umgang mit dem Material zu achten, d.h. es wird vom
Rand aus geschnitten und nicht von der Mitte. (Piktogramm Stoffstiick mit
ausgeschnittener Form am Rand; Piktogramm mit Stoffstiick mit einem
Loch in der Mitte, durchgestrichen). Die Materialien sind nach Gebrauch
wieder zuriickzulegen. Jedes Kind ist zudem verantwortlich fiir seinen Ar-
beitsplatz, d. h. nicht nur der Tisch ist aufgerdaumt, sondern auch der Boden.
Scheren und Klebstoff sind ebenfalls in die dafiir vorgesehene Box zuriick-
zubringen, so dass am Ende des Unterrichts die Materialbar geordnet und
vollstandig fiir die nichsten Stunden zur Verfiigung steht. Jeder verwende-
ten Box wird ein ,Wichterkind“ zugeordnet, das am Ende der Stunde auf
die richtigen Zuordnungen der Materialien und Werkzeuge achtet, dann die
Boxen verschlielt und sie entsprechend in das Regal oder auf die Fenster-

bank einordnet. )
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Abb. 5.3: Prinz von Moritz, 8 Jahre — Abb. 5.4: Prinzessin von Alina, 8 Jahre
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Solche Organisationsabldufe, die Kenntnis der damit verbundenen Pikto-
gramme und das Einhalten der Aufriumregeln sind anhand von verschie-
denen Gestaltungsaufgaben sorgfiltig einzuiiben, bis die Kinder nicht mehr
an die Regeln erinnert werden miissen. Im Laufe der Grundschulzeit kon-
o5 nen Kinder dann zunehmend individuellere Lernwege gehen, das heifit mit
den Materialangeboten experimentierend und reflektierend gestalten und
diese selbststiandig fiir ihre Gestaltungsabsichten nutzen.

Beispiel: Individuelle Chimaren entwerfen
Zum Begriff ,Chimiren® assozierten die Kinder eines dritten Schuljahres
im Kreisgesprich diverse Mischwesen. Anschlieflend entdeckten einige
Kinder bei der Betrachtung der Klappbilderbiicher von Sara Ball (z.B.
~-Krogufant®) und des Buches ,,Stell dir vor” von Norman Messenger gestal-
terische Moglichkeiten Mischwesen zu erzeugen. Andere Kinder wiederum
lernten durch die Zeichnungen in den Biichern von Walter Moers (z.B.
»Der Schrecksenmeister*, ,Die Stadt der triumenden Biicher”) fantasievol-
le Mischwesen kennen. Jede Kleingruppe stellte dann ein ausgewahltes Bild
vor und ordnete die Korperteile einzelnen Tieren zu. Zeichnerisch entwi-
ckelten die Kinder dann ein erstes Mischwesen, brachen dabei Tierschema-
ta auf, verkniipften die bildnerischen Elemente einzelner Tierformen mit-
einander und dachten sich Fell- und Hautqualitaten ihrer Chimare aus. In
einer Reflexionsrunde bildeten diese Vorstellungsbilder die Grundlage, vor-
handene Materialboxen (Stoffe, Tapetenreste, Wolle und Garne, Roh- und
Filzwolle, Federn) zu untersuchen, um passende haptische und visuelle Ma-
terial- und Stoffqualitaten fiir das neue Tier zu finden und fehlende Materi-
alien zu notieren bzw. diese fiir die kommende Woche zu sammeln.
Erginzt durch Leder- und Pelzreste und weitere Stoffe standen in der fol-
genden Unterrichtsstunde zusatzliche Materialien fur das Gestalten der
Mischwesen zur Verfiigung. Doch auch mitgebrachte Biicher uber Fabeltie-
re und Abbildungen von Bildern und Skulpturen von Max Ernst erweiter-
ten die Sammlung moglicher Bildvorlagen, die im Laufe der Stunde immer
wieder von den Kindern erforscht wurden. Die Kinder, die fiir die einzelnen
Boxen verantwortlich waren, stellten diese auf die ihnen bekannte Material-
bar und ordneten die gesammelten Materialien zu. Mit dem Auftrag verse-
hen, Materialien fiir ihre Chimare zu suchen, hantierten die Kinder erpro-
bend, wihlten aus, verwarfen Entscheidungen, tauschten sich iiber hapti-
sche und visuelle Erfahrungen aus und gaben sich gegenseitig Hinweise zu
moglichen Verwendungszwecken.
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hre Ergebnisse hielten sie in ihrer
kunstmappe als Materialsammlung
fest, indem sie eine Probe ihrer ge-
wihlten Materialien ausschnitten, da-
bei an das Piktogramm zum 6kono-
mischen Umgang mit Materialien er-
innert wurden, und aufklebten, diese
benannten und fur den spateren Ver-
wendungszweck den entsprechenden
Korperteil ihres Tieres notierten.

Statische Probleme losen

Da die Realisierung der Chimiren als
Aufstellspielzeug gedacht war, wurde
zu Beginn diese, den Kindern aus dem Sachunterricht bekannte Technik in
Erinnerung gerufen. Das Papier wird einmal gefaltet, wobei die Riickenlinie
die Faltkante bildet. Darauf werden die Umrisse des Korpers und der Beine
des Tieres skizziert. Ausgeschnitten ldsst sich der Kérper mit den Beinen
durch die Klappsymmetrie aufstellen. Hals- und Kopfformen werden zwei-
fach ausgeschnitten, am Korper befestigt und im Kopfbereich aneinander-
geklebt.

Nach diesem technischen Exkurs begannen die Kinder mit der Herstel-
lung der Grundform ihrer Chimare aus stabilem Karton. Dabei halfen sie
sich gegenseitig bei der Beachtung der technischen Bedingungen. Im fol-
genden Gestaltungsprozess verwendeten die Kinder nicht nur die von ih-
nen geplanten Materialien, sondern modifizierten im Prozess die Stoffe,
Papiere und Pappen. Technische Verbindungsprobleme von Material und
Materialtrager losten sie mit dem Fliissigkleber Ponal, doppelseitigem Kle-
beband und durch Umwickeln und Festbinden mit Garnen und Wolle. Da-
bei gaben sie sich gegenseitig Hilfestellung. Wenn ein Kind eine Losung
gefunden hatte, stellte es diese vor und erklédrte Problem und Losung. Im
Gestaltungsprozess entwickelten die Kinder ,,Schnittmuster” fiir die einzel-
nen Korperteile, so dass diese ,,in einem Stiick“ durch Materialien beklebt
werden konnten. Die Schwere der Materialien fiihrte zu statischen Proble-
men, die durch Unterbauten aus Draht und Kartonstreifen gelost wurden.

Besprochen wurden die Gestaltungen mit Blick auf die Unterschiede zwi-
schen Skizze, Entwurf, Plan und Resultat. Zuvor hatten die Schiiler bereits
w ihrem Gestaltungsvorhaben schriftlich in ihrer Kunstmappe notiert:

Abb. 5.5: Fantasietier von Ruben, 8 Jahre
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,Das war meine Plan ... Ich musste ihn verandern, weil ...

So habe ich Hilfe bekommen ...“

Im Schlusskreis prasentierten die Kinder ihre Chimaren, und reflektierten
ihre Gestaltungsabsicht hinsichtlich der verwendeten Materialien, Propor-
tionen, Tiercharaktere usw. Unter dem Aspekt ,befreundete Chiméren"
ordneten sie ihre Mischwesen zu kleinen Gruppen, die dann in der Schul-
vitrine ausgestellt wurden.

Tierskulpturen: Umdeuten und verfremden

Da die Kinder dieser Lerngruppe vom Thema ,,Tiere” fasziniert waren, bil-
dete die Auseinandersetzung mit den folgenden Skulpturen von Picasso die
Grundlage fiir die Gestaltung eigener Tierplastiken aus unterschiedlichen
Materialien:

o ,Stierschdadel” (1942),

»Die Ziege® (1950),

»Pavian mit Jungem" (1951),

»Der Kranich“ (1951-1953) und

~Grofler Vogel“ (1942).

Folienkopien der Abbildungen aus dem Buch ,,Picasso Skulpturen, (Spies
2007) wurden je einer Gruppe mit dem Auftrag erteilt, diese genau zu be-
trachten und Gegenstiande des alltiglichen Gebrauchs zu entdecken. In je-
der Gruppe entwickelte sich schnell eine Diskussion iiber die moglichen
Einzelteile und die Ergebnisse wurden stichwortartig zusammengetragen.
Gewihlte Gruppensprecher stellten die Ergebnisse ihrer Gruppen der Ge-
samtgruppe an der jeweiligen Folie vor. Die Kinder entdeckten die Gemein-
samkeiten der verschiedenen Tierplastiken und entwickelten viele Fragen
zum Kiinstler Picasso. So brachten sie in den kommenden Wochen immer
wieder neue Kunstbiicher oder Kunstpostkarten mit, die in einer ,,Picasso-
Bibliothek® in einem freien Regal gesammelt und présentiert wurden.

Die Aufgabe lautete, eine eigene Tierskulptur zu bauen. Dafiir stand den
Kindern nun das komplette Angebot der Materialboxen zur Verfiigung.
Dieses wurde im Planungsprozess durch die Kinder zusitzlich erweitert. So
suchten sie fiir ihre Tierskulptur Gegenstande, Kunststoffbehilter und Ver-
packungsmaterialien. Die Sammlungen wurden gesichtet und versuchswei-
se zu Tierskulpturen zusammengestellt. In ihrer Kunstmappe hielten sie die
Gestaltungsabsicht und eine Materialliste fiir ihre Skulptur fest.
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Im gestalterischen Prozess sahen sie neue Bedeutungen in die Alltagsge TR
genstande hinein und schafften durch diverse Kombinationen der Objekie ! Vlitagsy
eine neue Figur. Statische Probleme und technische Schwierigkeiten bei der il
Verbindung der Gegenstinde wurden erkannt und experimentell gelost.

Wiederum wurden diese Losungen mit anderen kommuniziert.

Durch eine teilweise Kaschierung
der Einzelelemente erhielten die Tier-
plastiken eine einheitliche Oberfla-
che, die im folgenden Prozess auf un-
terschiedliche Weise bemalt und mit
vielfaltigen Materialien beklebt wur-
de. Dabei achteten die Kinder auf den
sachgerechten Umgang mit Werkzeu-
gen und Materialien und raumten die
Reste der verwendeten Materialien in
die dafiir vorgesehenen Boxen. Die
fertigen Plastiken wurden zunéchst
individuell beziiglich Gestaltungsab-
sicht und tatsachlicher Gestaltung re-  Abb. 5.6: Phantasietier aus Gartenrechen, Metall-
flektiert und anschlieffend im Kreis schrott, Papier, Stoffe, Tapetenreste, Federn, Farbe;
vorgestellt. Durch die Moglichkeit, Malena, 9 Jahre
die Ergebnisse im offentlichen Raum
zu prasentieren, stellten die Kinder ihre Tierplastiken zu Gruppen zusam-
men, organisierten Tiicher und Stoffbahnen, stabile Kartons als Podeste und
bauten gemeinsam eine Ausstellung im groflen Eingangsbereich des hiesi-
gen Krankenhauses auf. Erganzt wurde die Ausstellung durch Plakate, die
iiber den Kiinstler Picasso informierten und den Entstehungszusammen-
hang der Tierplastiken veranschaulichten.

Picasso-Bibliothek: Sich anregen lassen

Die inzwischen umfangreiche Bildersammlung der ,Picasso-Bibliothek"

regte die Kinder an, sich weiter mit dem Werk des Kiinstlers auseinanderzu-

setzen und dessen Werke als Bildvorlagen fiir eigene Gestaltungen zu nut- ;. ,
zen. Jedes Kind wihlte ein Lieblingswerk aus und sammelte dazu weitere ¢«
Kopien von Abbildungen dhnlicher Werke. Eine Kleingruppe von drei Jun-

gen, die alle Instrumente spielen, war fasziniert von den Reliefs und Colla-

gen zum Thema Instrumente. Wie in den vorangegangenen Unterrichtsrei-

hen, skizzierten sie zunichst ihre Gestaltungsabsicht, notierten benétigte
Materialien, erginzten die Materialsammlungen mit weiteren erforderli
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4 chen Materialien und erprobten ihre Gestaltungen. Gegenseitig besprachen
sie ihre Entwiirfe und gaben sich Tipps sowohl zu gestalterischen Aspekten,
wie auch zu technischen Schwierigkeiten. Ihre entstandenen Arbeiten stell-
ten sie, wie auch die anderen Kleingruppen oder Einzelarbeiter mit einer
kleinen Ausstellung im Schulflur vor. Insbesondere die Collagearbeiten
fiihrten diese Kinder zum Begriff des Kubismus und zu den Kiinstlern Juan
Gris und Georges Braque, zu denen sie recherchierten und ihre Ergebnisse
dann den Mitschiilern auf Lernplakaten vorstellten.

Abb. 5.7: Gitarre von Moritz, 8 Jahre

e IMME AN %y, b

Abb. 5.8: Gitarre
von Justus, 9 Jahre
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Einen anderen individuellen Lernweg schlug Julia ein, die von den Einlini-
enbildern Picassos angesprochen worden war. Thr Lieblingstier, den Pingu-
in, zeichnete sie nach vielen Versuchen als Einlinienbild und setzte ihn da-
nach als Drahtplastik um. Sehr genau reflektierte sie bei ihrer Drahtplastik
den gestalterischen Prozess, die Schwierigkeiten, die sich aus der Bearbei-
tung des Materials ergaben und die ihrer geplanten Gestaltung entgegen-
standen. Angeregt durch die Bildvorlage ,, Frau im Lehnstuhl von 1941, die
sie bei ihrem Rundgang durch die Klasse bei einer anderen Kleingruppe
zum Thema Portrait entdeckte, entschied sie sich, ihren Pinguin unter Ver-
wendung besonderer Binnenstrukturen auf [einwand zu malen. Im Mal-
prozess orientierte sie sich anfinglich immer wieder an der Bildvorlage,
loste sich aber im Fortschreiten ihres Werkes zunehmend von der Vorlage
und fand neue Bildzeichen und Farbgebungen fiir den Pinguin (siehe dazu
auch die Farbabbildung im Anhang, S. 235). Julia prasentierte ihre drei Ar-
beiten nebeneinander mit ihren Notizen zum Gestaltungsprozess.

C/

Abb. 5.9 und 5.10: Einlinienzeichnung und Drahtpinguin von Jana, 9 Jahre



