DIETRICH BREUNLIN

Mein Lieblingsplatz

Raum erfahren und gestalten
mit Kindern in der Grundschule

v. Endt:
Eine eigene ,Inse
(Sek. 1)
S.16f.
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ZENTRALES UNTERRICHTSBEISPIEL

Das zentrale Unterrichtsbeispiel dieses Heftes wurde
mit zwei Klassen der zweiten Jahrgangsstufe an der
Friedrich-Gliick-Grundschule in Niirtingen-Oberen-
singen durchgefiihrt. Ausgehend von einer Erzih-
lung des Lehrers fertigten die Schiilerinnen und Schii-

ler zundchst Zeichnungen an und setzten diese dann
unter Einbeziehung eines fotografischen Portrits in
einer Raumgestaltung um.

SEQUENZ 1 (EINFUHRUNG)
Wo ist ,mein Raum"?
Was heil3t far
mich ,Wohnen”?
S.13

Gschwendtner-Wolfle:
Ich und ein Stuhl
(Sek. 1)

S.18f.

SEQUENZ 2:

KONTEXT
Lange/Henn:
»Eine Wohnung ohne
Esstisch ist eigentlich
keine Wohnung”/
Schulerdu3erungen
zum Thema Wohnen
S.51ff.
MATERIAL 1,S.55

= Rosemary Laing:
MATERIAL 1A, S. 38
= Lucy Orta:
MATERIAL 1B, S. 39
= Winfried Baumann:
MATERIAL 1C, S. 40
= Mario Merz: »
MATERIAL 1D, S. 41

WohnRaum erkunden
und darstellen
S.13

Schmittgen:
.Gemutliche” Pappkartons
(Primarstufe)

S.20f.

Meis:
Spuren, Klénge,
Raumgebilde
(Studierende)
S.23ff.

Miriam Backstrom:
Set constructions

MATERIAL 2, S. 56
Essen in anderen Kulturen

= Fred Sandback:
MATERIAL 2A, S. 42
= Franz Erhard Walther:
MATERIAL 2B, S. 43
= Louise Bourgeois:
MATERIAL 2C, S. 44

SEQUENZ 3:
WohnRaum erfinden

und gestalten

Behme:
Die Mobile_Bildungs_Box
(Sek. I/11; Studierende)

S. 26 ff.

S.14

SEQUENZ 4:
WohnRaum lesen und

) ANALYSE UND
* Andrea Zittel: INTERPRETATION
MATERIAL 3A, S. 45 Rolf Wicker:

= Christine Hill:
MATERIAL 3B, S.46

= Martin Kersels:
MATERIAL 3C, S. 47

Projekt Bude Kiisserow
Simon Gallus:
Roter Bauwagen Hochdorf
S.57f.

interpretieren - das Atelier

Meemken/Wehrmann-Ernst:
Minimalwohnen:
Wie viel Raum bendtigt der
Mensch zum Wohnen? (Sek. If)
S. 29 ff.

von Dieter Roth

§5:A5

Osberghaus:
Innenrdume (Sek. 1)
S.32ff

SEQUENZ 5:
Prasentation -
Raumvorstellungen
reflektieren
S:15
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= Tabaimo:
MATERIAL 4A, S. 48
= Stas Polnarev:
MATERIAL 4B, S. 49
= Rosemarie Trockel/
Carsten Holler:
MATERIAL 4C, S. 50
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1a-cl Schilerarbeiten (KI. 2) Mein Lieblingsplatz Zeichnungen
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Die mit dem Thema ,Mein Lieblingsplatz”
verbundenen Fragestellungen zum Be-
reich ,Wohnen” waren: Welche Vorlieben
fiir ihren Aufenthaltsort in elterlich-h&us-
lichen Wohnraumen haben die Kinder?
Wie gestalten sie diese Raume gegebe-
nenfalls flr sich um? Was tun sie, wenn
sie sich dort aufhalten? Wie sehen sie die
Wohnung von dort aus?

Es ging also um den (mit-)gestalteten
Wohnraum, mit dem sich das Individuum
in ganz besonderer Weise identifiziert.

Im Mittelpunkt der Unterrichtssequenz
stand das Kind als Individuum, sein Leben
in hduslicher Gemeinschaft. Es ging aber
auch um Selbstdarstellung und somit um
die Prasentation individueller Verhaltnisse
in der Klassengemeinschaft. Bei diesem al-
tersgemaBen Ausgangspunkt, ausgefiihrt
in einer Zeichnung, sollte es jedoch nicht
bleiben. Deshalb wurde — zur Begleitung
der Weiterentwicklung des Themas ins
Dreidimensionale - ein Blick in die fantas-
tische Wohnwelt eines Kiinstlers geworfen.

Damit waren die wesentlichen Ziele
des Unterrichts definiert: Durch Aufsp-
ren, Erkunden, Darstellen und Prédsen-
tieren eines wichtigen Ausschnitts der
Lebenswirklichkeit der Schilerinnen und
Schiler wurde eine Auseinandersetzung
mit der eigenen Person, dem Gegentliber
in der Klassengemeinschaft und einem
ganz Fremden ermoglicht.

Der Verlauf des Unterrichts hing da-
von ab, wie der Funke einer anfangli-
chen Idee Uberspringen wirde, und mit
welcher Motivation und Ausdauer sich
die Kinder mit dem Thema beschaftigen
wirden. Begonnen wurde Mitte April mit
den Zeichnungen (Abb. 1a - ¢), nach de-
ren Prasentation der Unterricht bereits
hatte enden kénnen. Als aber die Vision
zu raumgreifenden Modellen aufkam
und umgesetzt wurde, verldngerte sich
die Unterrichtssequenz auf insgesamt 14
Unterrichtsstunden und wéhrte bis zum
Ende des Schuljahres.

Organisation

Der Unterricht fand zeitlich parallel
mit zwei Klassen statt. Aus dem Unter-
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Unterrichtsverlauf und Darstellung der Kompetenzorientierung

© SEQUENZ 1 (EINFUHRUNG).

Begegnung mit dem Unterrichtsthema

" Ich kann mich auf das Unterrichts-

thema einlassen.

ZENTRALES UNTERRICHTSBEISPIEL

Ich entdecke persénliche Bezilige zum
Unterrichtsthema.

Selbstwahrnehmung

Ich kann meinen individuellen Lieblings-
platz verorten und benennen.

" Ich habe einen Lieblingsplatz und weif3,

wie dieser beschaffen ist.

verbale Selbstdarstellung

'SEQUENZ2

zeichnerische Selbstdarstellung

Ich kann meinen Lieblingsplatz mit
| Worten beschreiben.

. Ich kann mich selbst an meinem Lieblings-
. platz zeichnerisch darstellen.

. Ich versichere mich des Wissens

i Ich weiB, was ich an meinem Lieblingsplatz

um meinen Lieblingsplatz.

mache und wozu ich ihn brauche.

Prasentation der Zeichnung, mind-
liche und schriftliche Erlauterung
| SEQUENZ3

raumplastische Darstellung
des Lebensraums

* Ich kann meine Zeichnung des Lieblings-
| platzes zeigen und erklaren.

Ich kann meinen Lieblingsplatz als
raumplastisches Modell gestalten.

fotografische Selbstdarstellung

i vor der Kamera posieren.

erklarungsbedurftig ist.

Ich erkenne, dass meine Zeichnung

Ich verstehe die Raum- und Gré3en-
verhaltnisse meines Lieblingsplatzes.

Ich kann fur meinen Lieblingsplatz

Ich wei3, wie ich mich an meinem
Lieblingsplatz positioniere.

Selbstdarstellung im raumplastischen
Zusammenhang

. SEQUENZ4

Fremdwahrnehmung

| Présentation der raumplastischen
i Arbeiten

CSEOUENZS

R

i Ich kann mich selbst in Form einer

¢ Ich prasentiere das Modell meines
Lieblingsplatzes meinen Mitschulerinnen
i und Mitschiilern.

Fotografie in meinem raumplastischen
Modell darstellen.

Bei der Beobachtung eines Kiinstlers
in seinem Lebensraum kann ich mich auf
Neues einlassen.

Ich kenne entscheidende Kérper-

¢ und Raumproportionen an meinem
| Lieblingsplatz.

Ich verstehe, dass besondere Menschen
ihren ganz besonderen Lieblingsplatz
i haben.

Ich weil um die Qualitdten
i meiner Arbeit.

: Fremdwahrnehmung

i Ich kann mich mit den Modellen meiner
Mitschilerinnen und Mitschuler identifi-
i zieren und auseinandersetzen.

¢ Ich erfahre mehr Gber meine Mitschilerin-
i nen und Mitschiler und weiB}, dass wir alle
¢ unterschiedliche Bediirfnisse und Vorlieben :

¢ bezuglich des Wohnraums haben.

richtsalltag, der auch das grafische und
farbliche Gestalten umfasste, war fur
beide Klassen je eine Wochenstunde
ausgegliedert, in der die Kinder in einen
Projektraum kamen, wo sie die dsthe-
tisch-praktischen Arbeiten tber langere
Zeitraume verfolgen konnten. So war im
letzten Drittel des Schuljahres der Um-
gang mit Stiften und Farben, mit Papie-
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ren und Pappe, mit Karton und Draht, mit
Klebeband und Kleister und all den tbrig
gebliebenen Materialien aus vorherigen
Aktivitdten vertraut und présent.

Der Unterricht verlief im Wechsel aus
Kreisgesprach und Einzelarbeit. Einige
Schilerinnen &duBlerten jedoch wiéh-
rend der dritten Unterrichtssequenz den
Wunsch, eine gemeinsame Arbeit herzu-

stellen oder ihre Modelle zu verbinden,
sodass sich auch Gruppenarbeit entwi-
ckelte. '

Kreisgesprache dienten zur Einfiihrung
des Themas, zur Erarbeitung von Még-
lichkeiten der Darstellung, als Planungs-
gesprache fir die weitgehend selbst-
standige Arbeit und zur Prasentation der
Ergebnisse.

1



2a-cl Schiilerarbeiten (KI. 2) Mein Lieblingsplatz Modelle mit integrierten Fotos
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N,

Fur die anfénglichen zeichnerischen Dar-
stellungen war Einzelarbeit notwendig.
Die Gestaltung der Raum-Modelle wurde
durch eine Vorstellung des Materials und
eine kurze Demonstration des Lehrers ini-
tiiert. In Zwischenbesprechungen konn-
ten Gestaltungsideen unter den Kindern
weitergegeben und Anregungen durch
den Lehrerzur Verfligung gestellt werden.
Wéhrend der lber mehrere Wochen
andauernden praktischen Arbeit in der
dritten Sequenz galt es, einige Regeln im
Ablauf der Stunden zu beachten:

Die Schilerinnen und Schiiler mussten
an den ihnen zugeteilten Orten im Raum
selbststéandig arbeiten. Auch das Herrich-
ten der Materialien und das Aufriumen
sollte eigenverantwortlich geschehen;
da beide Klassen direkt nacheinander im
selben Raum arbeiteten, war eine Teilung
der Aufgaben méglich.

Zu Beginn einer jeden Stunde mach-
te der Lehrer einen Rundgang durch die
Klasse. Die Kinder zeigten den Fortschritt
ihrer Arbeiten und konnten ihre Pline mit
ihm besprechen. Danach war Zeit fiir Hilfe-
leistungen durch den Lehrer, das Schnei-
den mit dem Teppichmesser und das
Verbinden der Einzelteile mit Heikleb-
stoff an einem separaten Tisch. Zeitweise
wurde in einem Teil des Raumes noch ein
«Foto-Studio” mit neutralem Hintergrund
benétigt, wo alle Kinder fotografiert wur-
den.

Kompetenzen
Die Schilerinnen und Schiiler erwerben

und erweitern in dieser Unterrichtsse-
quenz folgende Kompetenzen:

= Fachkompetenz (fachlich ausgeprégte

Sach- und Methodenkompetenz):

Die Schiilerinnen und Schiiler erwer-
ben die Fahigkeit zur Darstellung der
Individualitdt der eigenen Person und
der damit verbundenen Situation.
Der Unterricht férdert insbesondere
die Fahigkeit zur Selbstdarstellung
im gewahlten bzw. selbst gestalte-
ten Lebensraum mit unterschied-
lichen &sthetisch-bildnerischen Mit-
teln.
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= Personale Kompetenz:
Im Unterricht wird die Fahigkeit zur
Selbstwahrnehmung gefdrdert. Ge-
starkt wird das Vertrauen in die eigene
Leistungsféhigkeit und das Selbstwert-
gefiihl der Schilerinnen und Schiiler.
Hinzu kommen die Fahigkeit zur Aus-
einandersetzung mit einer Sache, zur
Herstellung von Zusammenhangen

und des Findens von individuellen L§-

sungen und deren Beurteilung.
= Soziale Kompetenz:

Der Unterricht erweitert die Fahigkeit
zur Fremdwahrnehmung, insbeson-
dere das Potenzial, sich in die Vorstel-
lungswelt anderer einzufiihlen. Die
Kinder kénnen die selbstgesetzten
Ziele in wechselnden sozialen Situa-
tionen, im Einklang mit sich und ande-
ren in flexibler Weise verfolgen. Hinzu
kommt die Fahigkeit, sich an vereinbar-
te Regeln zu halten und damit Verant-
wortung fir eine gemeinsame Sache
zu tragen.

SEQUENZ 1 (EINFUHRUNG):
Wo ist ,,mein Raum*“?
Was heif3t fiir mich ,wohnen”?

Die Unterrichtssequenz begann mit ei-
nem Kreisgesprach, welches der Lehrer
eroffnete. Er erzahlte, unterstiitzt durch
Gestik und Bewegung in der Kreismitte,
von einem sich haufig wiederholenden
Ereignis aus seiner Vorschulzeit, wenn
die Mutter am Vormittag zum Reinigen
des FuBbodens den Teppich unter dem
Esstisch im Wohnzimmer einschlug. Dann
sal3 der Kleine unter dem Tisch, wihnte
sich, umw®élbt von den Teppichfalten, in
einem Schiff auf hoher See, plapperte
und sang vor sich hin - und wehrte sich
dagegen, wenn diese immer nur kurze
Zeit wahrende Verdnderung des Raums
wieder in den langweiligen, alltaglichen
Zustand zuriickversetzt werden sollte.
Im Nachhinein konnte dieser Ort in der
Wohnung als zeitweiliger , Lieblingsplatz”
bezeichnet werden.

Viele Kinder nahmen diesen Impuls auf
und erzdhlten spontan von Orten in der el-
terlichen Wohnung, mit denen sie sich in
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Unterrichtsverlauf und Ziele

SEQUENZ 1 (Einfiihrung):

SEQUENZ 2:

WohnRaum erkunden und darstellen

SEQUENZ 3:

WohnRaum erfinden und gestalten

beleben

SEQUENZ 4:

Erfahrungen in Bezug setzen

SEQUENZ 5:

besonderem Mal3e identifizieren. Es wur-
de schnell deutlich, dass sie alle eine sehr
genaue Vorstellung davon haben, welches
ihr Lieblingsplatz ist, dass es meist um eine
Riickzugsmoglichkeit aus dem alltaglich-
funktionalen Wohn-Lebens-Zusammen-
hang mit Eltern und Geschwistern geht,
und dass dies hdufig eine Umgestaltung
oder einen Funktionswandel bei Raum und
Einrichtungsgegenstdnden beinhaltet.

Die Schiilerinnen und Schiiler wurden
abschlieBend dazu aufgefordert, ihren
Lieblingsplatz zuhause zu erkunden und
sich dessen zu vergewissern, sodass sie
eine genaue Vorstellung davon mitbrin-
gen konnten.

ZENTRALES UNTERRICHTSBEISPIEL

Wo ist ,mein Raum”? Was heif3t fir mich ,wohnen”?

Erzéhlung des Lehrers (eine Unterrichtsstunde)

Zielsetzung: das Thema ,Mein Lieblingsplatz” vorstellen und zu direkten
Reaktionen auffordern; abschatzen, ob und in welcher Weise sich Interesse

zur Auseinandersetzung mit dem Thema entwickelt

Zeichnerischer Entwurf und sprachliche Artikulationen (drei Unterrichtsstunden)
Zielsetzung: eine grafische Darstellung des Lieblingsplatzes entwerfen;
sich dabei der eigenen Vorstellungen versichern; die Darstellung des eigenen

Lieblingsplatzes den Mitschilerinnen und Mitschiilern zeigen

Umsetzung als Raum-Modell (acht Unterrichtsstunden)
Zielsetzung: die entwickelte und fixierte Vorstellung in dreidimensionaler

Gestaltung umsetzen; das Modell mit einem fotografischen Selbstportrat

WohnRaum lesen und interpretieren - das Atelier von Dieter Roth
Betrachtung einer Filmsequenz (eine Unterrichtsstunde)
Zielsetzung: einen Kunstler in seiner Atelier-Wohn-Gestaltung beobachten;

dessen Raumvorstellung verstehen, interpretieren und zu eigenen

Prasentation - Raumvorstellungen reflektieren (eine Unterrichtsstunde)
Zielsetzung: die eigene Arbeit in der Klassenoffentlichkeit vorstellen;

sich mit den Arbeiten anderer auseinandersetzen

SEQUENZ 2:
WohnRaum erkunden
und darstellen

Vorschldge zur asthetisch-praktischen
Arbeit markierten den Ubergang zum
nachsten Schritt. Die farbig ausgefiihrte
Zeichnung wurde von den Kindern als
erste Darstellungsform gewahlt. Diese
Vorgehensweise hatte sich schon bei
vorhergegangenen Aufgaben bewihrt,
bei denen beispielsweise fiir vollplas-
tische Figuren aus Kleisterpapier Vor-
zeichnungen entworfen worden waren.
Erstaunlich viele Kinder hatten damals
ihre Zeichnung zu Beginn der folgenden
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Stunden immer wieder hervorgeholt und
betrachtet.

Die Vorteile dieses Vorgehens waren
schnell gesammelt: In der Zeichnung kann
man sich seiner Erinnerungen und Vorstel-
lung versichern, kann diese konkretisieren
und ausfiihren, und hat das Ergebnis zur
Gedéchtnisstiitze bei einer méglichen
Weiterarbeit zur Verfigung.

Fur die Bleistift- und Buntstiftzeich-
nung musste lediglich auf die formatfiil-
lende Gestaltung hingewiesen werden.
Im Ubrigen zeichneten die Kinder spon-
tan, mehr oder weniger ausdauernd und
mit unterschiedlicher Differenzierung. Be-
ratung und Unterstitzung durch den Leh-
rer konnte jederzeit gefordert werden. Die
Vorstellung eines Teils der bereits fertigen
Zeichnungen lief nebenher.

Der Blick auf die Zeichnungen zeigte,
dass das eigene Zimmer als mitgestalteter
und selbstgenutzter Raum eine groe Rol-
le spielt (Abb.1a u. c). Aber auch Orte im
Wohnzimmer (Abb. 1b), im Treppenhaus,
im Garten und auf dem Balkon eignen
sich als bevorzugte Aufenthaltsorte. In
vielen Fallen wurde ein Versteck gew3hlt,
in welchem das Kind fiir die weiteren Fa-
milienmitglieder unsichtbar bleibt. Dort
kann gespielt, gelesen, geschrieben, ge-
schlummert und getraumt werden; dort

“kann man den Gerduschen lauschen und
anderen zuhdren; von dort aus kann man
die anderen beobachten - und auch mal
erschrecken.

Einige Kinder fertigten daraufhin noch
eine Zeichnung an, auf der sie darstellten,
was von diesem Versteck aus zu sehen ist.
Ein Junge préasentierte den erstaunten Zu-
schauern ein braun-blau-gestreiftes Blatt.
Die Lésung: Er versteckt sich gerne unter
seinem Bett und hat dann nur Rost und
Matratze Uber sich im Blickfeld.

Bei der Betrachtung der Zeichnungen
wurde aber auch deutlich, dass diese von
den Mitschiilerinnen und -schiilern hiu-
fig nicht leicht zu verstehen waren, und
deshalb umfangreiche Erklarungen erfor-
derten. Um diese zu systematisieren, for-
mulierte der Lehrer Fragen, die von allen
schriftlich auf einem gesonderten Blatt zu
beantworten waren, um zusammen mit
den Zeichnungen ausgehiangt zu werden:

14

= Wie heiBt mein Lieblingsplatz?

= Wo befindet sich der Lieblingsplatz?

= Woraus besteht er?

= Was macheich dort?

Die Arbeiten wurden mit einem Titel ver-
sehen. Rdumliche Orientierung, Einrich-
tung und weitere Gegenstdnde — unver-
andert Gbernommen, hinzugefiigt oder
transformiert - sollten benannt werden.
SchlieBllich sollte auch die Nutzung des
als Lieblingsplatz gewahlten Raumes be-
schrieben werden.

SEQUENZ 3:
WohnRaum erfinden
und gestalten

Schon wahrend dieser Phase des Unter-
richts kam das Argument zur Sprache, dass
es zwar schwierig sei, den Lieblingsplatz
#n echt” nachzubauen, oder verkleinert
«Wie in einer Puppenstube”, dass dadurch
aber sehr viel deutlicher gezeigt werden
koénne, was den Lieblingsplatz ausmache.
Der Lehrer verwies auf die bereits gesam-
melten Erfahrungen mit rdumlicher Ge-
staltung und kiindigte ein Angebot von
Materialien und Techniken an, das eine
(anndhernd) dreidimensionale Ausfiih-
rung von Umraum, Gegenstanden und
Person ermdglichte. Bestimmte Materi-
alien konnten auch von den Kindern ab
sofort gesammelt werden.

Zurfolgenden Stunde waren auf einem
Materialtisch Kartons, Pappe, Schachteln,
unterschiedlichste Papiere, ein Tapeten-
buch, ein Musterbuch fiir Bodenbelige,
Filz, Draht, Farben, Klebeband, Tapeten-
kleister und vieles mehr ausgebreitet.

Materialauswahl- und Erprobung,
Ideensammlung der Klasse, Demonstra-
tion durch den Lehrer, Erprobung durch
einzelne Kinder, Erérterung der Vor- und
Nachteile bestimmter Vorgehensweisen
wechselten sich ab. Auch die Méglichkeit,
sich vom Lehrer bei der Arbeit mit dem-
Teppich-Messer und der HeiBklebepistole
helfen zu lassen, wurde eréffnet.

Den Abschluss machte eine ,Blitzlicht"-
Runde, in der jedes Kind sein Vorhaben
benannte und angab, womit es beginnen
wollte.

Aufgabe war, den durch Zeichnung und
verbale Erklédrung beschriebenen Lieb-
lingsplatz nun mit den gesammelten und
bereit gestellten Materialien nachzubau-
en. Der Lehrer deutete in dieser Phase be-
reits an, dass auch die Kinder selbst in die-
sem Raummodell zu sehen sein wiirden.

An Gruppentischen wurde in Einzel-
arbeit - ggf. mit Hilfestellung von Tisch-
nachbarn und der Lehrkraft — gearbeitet.
Drei Madchen hatten von Anfang an den
Wunsch, sich gemeinsam am Lieblings-
platz eines von ihnen darzustellen; es
sollte so aussehen, als ob die anderen
beiden zu Besuch seien. Drei weitere Kin-
derwollten ihre bereits fertigen Lieblings-
platze schlieBlich zu einer gemeinsamen,
fantastischen Wohnung verbinden.

Wahrend der dritten Unterrichtsse-
quenz posierten alle Schilerinnen und
Schiiler vor neutralem Hintergrund in
der Haltung oder ,eingefrorenen” Bewe-
gung, welche sie flir gewdhnlich an ihrem
Lieblingsplatz einnehmen. Alle mussten
dem Lehrer eine genaue Angabe ma-
chen, welche GréBe ihr Foto haben soll-
te, damit es sinnvoll in das Raummodell
integrierbar war. Auf diese Weise erhielt
jedes Kind eine Fotografie von sich in der
richtigen Pose und passender GréRe, die
es auf Karton aufkleben und ganz zuletzt
in sein Raumkonstrukt einfligen konnte
(Abb.2a-c).

Vondeninsgesamt 46 Kindern konnten
finf - allesamt Jungen - bei der Prasen-
tation kein Ergebnis vorweisen. Sie hatten
sich in Details verrannt und diese verwor-
fen, hatten zu groBziigig geplant oder
begonnen und waren daran gescheitert,
fanden wiederholt ihre angefangenen
Arbeiten nicht mehr und wollten irgend-
wann nicht nochmal neu beginnen. Fiir
diese Schiiler blieb die Zeichnung, kom-
biniert mit der aufgestellten Fotografie,
das praktische Ergebnis des Unterrichts.
Méglicherweise hitten auch diese Kin-
der, die von der ihnen gestellten Aufga-
be offensichtlich {iberfordert waren, bei
intensiverer Hilfestellung und Beratung
durch den Lehrer mehr erreicht, aber das
war wahrend der kurzen wéchentlichen
Unterrichtszeiten von der Lehrkraft nicht
zu leisten.
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ZENTRALES UNTERRICHTSBEISPIEL

3a-c| Standbilder aus dem Kino-Dokumentarfilm Dieter Roth von Edith Jud, CH 2004, RECK Filmproduktion Ziirich, zu beziehen iiber www.absolutmedien.de

SEQUENZ 4:

WohnRaum lesen und
interpretieren — das Atelier
von Dieter Roth

Die Vielfalt der Lieblingsorte der Schii-
lerinnen und Schiiler sollte um eine Va-
riante aus der zeitgendssischen Kunst
ergianzt werden. Da das Verstandnis fiir
interessante und auBergewohnliche Auf-
enthaltsorte bereits entwickelt war, wurde
die Atelierwohnung Dieter Roths in Basel
vorgestellt. Hier hatte sich Roth in seinen
letzten Lebensjahren eine Lebens- und
Arbeitsumgebung geschaffen, die sich
schlieBlich zu einer bewohnbaren Skulp-
tur entwickelt hatte. Nach Auskunft seines
Sohnes Bjérn ist das Ensemble zu 90%
aus Abfallholz gebaut. Auf zwei Etagen,
welche zur Verkiirzung der Wege durch
mehrere Treppen verbunden sind, fin-
den sich Empfang, Kiiche und Essplatzim
JUntergeschoss”, Biiro, Arbeitsstudios fiir
mehrere Arbeiten zugleich und das Bett
zur Ruhe im ,Obergeschoss”.

Der Lehrer hatte Szenen aus einem
Dokumentarfilm ausgewahlt (Abb.3a-c),
welche, unterbrochen durch Umschalten
auf Standbild, zwar ohne Ton, aber mit
einfiihrenden Worten und knappen Er-
lduterungen und Hinweisen gezeigt wur-
den. Die Kinder waren geteilter Meinung:
Auf Ablehnung stie8 das Unaufgeraumt-
Muffige, zur Begeisterung Anlass gab die
Idee, dass man auch fir sich selbst eine
solch labyrinthartige Umgebung schaf-
fen konnte.
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SEQUENZ 5:
Prasentation -
Raumvorstellungen
reflektieren

Fiir die Prasentation wurden 37 Arbeiten
(35 Einzel- und 2 Gruppenarbeiten) aus
beiden Klassen aufgebaut.

Zur Vorbereitung nahmen die Kinder
nochmals ihre Zeichnungen und schrift-
lichen Erlduterungen zur Hand. Sie soll-
ten das Erreichte mit dem Angestrebten
vergleichen, mussten sich also Gedanken
iber eventuelle Plandnderungen machen
und erkldren kénnen, welche Dinge ihnen
besonders gut gegliickt waren und womit
sie Schwierigkeiten hatten. Sie sollten ihre
Darstellung des eigenen Lieblingsplatzes
anderen verstandlich machen und die in-
dividuelle Gestaltungsweise der Mitschii-
lerinnen und Mitschler nachvollziehen.

Eine Bewertung der Arbeiten erfolgte
durch die Auseinandersetzung mit kriti-
schen Fragen der Zuschauer.

Fazit

Das Thema ,Mein Lieblingsplatz” zielte
auf die Untersuchung des affektiven Be-
zugs von Kindern zu einem ganz bestimm-
ten, personlich gewdhlten Ort in einer
Wohnung, die zusammen mit weiteren
Familienmitgliedern bewohnt wird.

Bei zwei Dritteln der Kinder kam bei
der Lokalisierung eines Lieblingsplatzes
wie selbstversandlich das eigene Zimmer

in Betracht. Das Bett oder Hochbett (Abb.
1¢), umgestaltet oder ergdnzt mit Decken,
Hangematte und anderen Gegenstédnden
spielte hier die gréf3te Rolle — dicht gefolgt
von Verstecken im Schrank (Abb. 1 a), un-
ter dem Tisch (Abb.1b), zwischen und
hinter M6ébeln. Auch das Wohnzimmer mit
Sofa, Sitzsack, Tisch und Ofen war beliebt.

Einzelne Kinder zeigten Orte auf dem
Balkon, im Hundebett, im Treppenver-
schlag und auf dem Dachboden.

Bei zwei Kindern erstreckte sich der far
einen Lieblingsplatz im Wohnbereich ge-
eignete Raumauch aufden angrenzenden
Garten mit Baumhaus und Hangematte.

Aber nicht nur der Ort des Aufent-
halts selbst war von Bedeutung, sondern
ebenso die Moglickeiten, die er bietet,
um selbstbestimmte Zeit verbringen zu
kénnen. Beim ungestorten Spielen, Le-
sen, Schreiben und Trdumen nehmen
die Kinder eine Auszeit im Alltag, der von
hauslichen, schulischen und auBerschu-
lischen Anforderungen gepragt ist. Eine
grof3e Rolle spielen dabei fiir die Kinder
das Versteck, das Geheimnis und die fan-
tasievolle Umgestaltung der an familidren
Wohnzwecken orientierten Mdblierung.

Eine groBe Uberraschung war, dass kein
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Kind auch nur erwog, den Platz vor einem /[

Bildschirm als seinen Lieblingsplatz zu be-
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