Ausbildungsveranstaltung Deutsch

,Lesekompetenz entwickeln und fordern I







Ergebnisse aus der Forschung

Die Leseleistung der Viertklasslerlnnen in Deutschland
haben sich seit 2001 nicht signifikant verandert.

Der Anteil der im Lesen leistungsstarken Schulerinnen und
Schuler (Kompetenzstufe V) in Deutschland ist von 8,6%
(2001) deutlich auf 11,1% im Jahr 2016 gestiegen.
Ebenfalls gestiegen ist allerdings auch der Anteil der

im Lesen leistungsschwachen Viertklasslerinnen (unter
Kompetenzstufe Ill: 2001: 16,9%; 2016: 18,9%)

Die meisten Viertklasslerinnen in Deutschland verfdgen
Uber eine hohe Lesemotivation, die jedoch im Vergleich
zu 2001 und insbesondere bel den leseschwachen
Kindern etwas geringer ausgepragt ist.



Ergebnisse aus der Forschung

Entwicklungen seit 2016

Bundesweit ist der Anteil der Schulerinnen und Schuler, die am
Ende der vierten Klasse die Mindeststandards verfehlen, in allen
getesteten Kompetenzbereichen gegenuber 2016 gestiegen: Im
Lesen und in der Mathematik um jeweils 6 Prozent, im Zuhoren
und in der Orthografie um 8 Prozent. Die Spanne zwischen den
Landern ist dabei erheblich. So ist der Anteil der Kinder, die In
Mathematik an den Mindeststandards scheitern, in Brandenburg
um 14,5 Prozent gestiegen, in Rheinland-Pfalz aber nur um
knapp 2 und in Hamburg um 2,5 Prozent. Bremen hat so gut wie
keinen Anstieg zu verzeichnen, dennoch ist hier der Anteil mit
35,6 Prozent am hochsten.

Quelle: https://deutsches-schulportal.de/bildungswesen/igb-bildungstrend-die-wichtigsten-ergebnisse/#die-wichtigsten-ergebnisse-zum-igb-bildungstrend-2021



Ergebnisse aus der Forschung

Buchbesitz in den Familien von Viertklassler:innen:

60,8 69,1

Gemessen am Lernzuwachs, der innerhalb eines Schuljahres zu
erwarten ist, entspricht der Kompetenzruckgang zwischen 2016
und 2021 bundesweit im Lesen etwa einem Drittel Schuljahr

Quelle: https://deutsches-schulportal.de/bildungswesen/igb-bildungstrend-die-wichtigsten-ergebnisse/#die-wichtigsten-ergebnisse-zum-igb-bildungstrend-2021



Ergebnisse aus der Forschung

Der Leistungsvorsprung der Madchen gegenuber den
Jungen ist in Deutschland im internationalen Vergleich

eher klein.

Gemessen an der Anzahl der BUcher im Haushalt und

dem Berufsstatus der Eltern gehort Deu
zu den Staaten, in denen die sozialbedl

tschland welterhin
ngten

Leistungsunterschiede am h6chsten au

sfallen.

2016 entspricht der Leistungsnachteil von Kindern

mit Migrationshintergrund in etwa dem Lernzuwachs
eines halben (ein Elternteil im Ausland geboren) bzw.
eines ganzen Schuljahres (beide Elternteile im Ausland

geboren).



Folgerungen

Lesen muss als Querschnittsaufgabe aller
Schulfacher verstanden werden.

Vermittlung von didaktischen und diagnostischen
Kompetenzen angehender Lehrkratte

Die zunehmende Heterogenitat erfordert eine
individuelle Unterstltzung: gezielte Férderungen

von Schulerlnnen mit besonderen Schwierigkeiten im
Lesen, aber auch die Leistungsspitze weiter im Blick
behalten.

Eltern - wenn moglich - konseguent mit einbeziehen
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Fachdidaktische Grundlagen
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Mehrebenenmodell des Lesens nach Rosebrock/ Nix 2008, S.16



Wann férdere ich was?

CGrundschule

S. Angermeyer/M. Maier/S, Rook/
A Rosenwirth/). Schlimok

Differenzierte

LESESPURGESCHICHTEN




Wer braucht was?
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Viellese-

Lesestrategien

trainieren

Leseanimation

s i il i i e

Literaturunterricht

Zielen auf die
Verbesserung
von Lesefliissig-
keit (indirekt auf
Verbesserung des
Textverstehens)

Trainieren den

Aufbau des
Sichtwortschat-

zes und die Fa-
higkeit zum Se-
quenzieren von
Satzen

[Muttersprachen-
+ Fachunterricht]

h
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Zielen global auf
Steigerung der

Leseleistungen
auf allen Pro-
zessebenen und
auf Steigerung
der Motivation

Trainieren die
Selbststeuerung
auf Prozessebe-
ne; betreffen das
Selbstbild als
Leserin

[Mutterspra-
chen- + Fachun-

terricht]

Zielen auf die
Verbesserung
von Leseverste-
hens-leistungen
von Sequenzen
und Texten

Trainieren die
metakognitive
Steuerung und
Uberpriifung
von Leseprozes-
SEn

[ Mutterspra-
chen- + Fachun-

terricht]

Zielt auf Motivati-
onssteigerung

durch Inszenierung
literarischer Kultur,
zielt auf Selbststeu-
erung auch der
Handlungsebene

Indirekte (prozess-
terne) Forderung,
betrifft das Selbst-

bild als Leserin

[Schulkultur + Mut-
tersprachen-

unterricht]

Zielt auf Literatur-
wissen, Vertiefung
des Textverstehens,
gef. Intensivierung
der subjektiven Be-
teiligung

Inszenieret An-

schlusskommuni-
kation und Reflexi-

on

[ Literaturunterricht ]
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ich die
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Wie unterstltze ich
die Schulerinnen
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Wie Uberprufe ich
die Wirksamkeit?




Diagnostik




entwicklungsgemaBe Texte
sinnverstehend lesen

lebendige Vorstellungen beim Le-
sen und Héren literarischer Texte
entwickeln

verschiedene Sorten von
Sach- und Gebrauchstexten
kennen

Leseféhigkeit
Lesefertigkeit

obalkoharenz

Lesephasen:
vor-wahrend-danach

Anschlusskommunikation

Lesehaltung
Funktion von Sach- und
Gebrauchstexten

Leseflissigkeit:
Lesegeschwindigkeit
automatisiertes Lesen

sinngestaltendes (Vor-)lesen

Erzéhltexte, lyrische und
szenische Texte kennen und
unterscheiden

Kinderliteratur kennen

Texte begriindet auswihlen
sich in einer Biicherei orientieren

Angebote in Zeitungen und
Zeitschriften, in Horfunk und
Fernsehen, auf Ton- und
Bildtragern sowie im Netz kennen,
nutzen und begriindet auswihlen

Informationen in Druck- und
elektronischen Medien suchen

die eigene Leseerfahrung
beschreiben und einschitzen

Verfahren zur ersten Orientierung
iiber einen Text nutzen

gezielt einzelne Informationen suchen

Texte genau lesen

bei Verstindnisschwierigkeiten Ver-
stehenshilfen anwenden

Texte mit eigenen Worten
wiedergeben

zentrale Aussagen eines Textes er-
fassen und wiedergeben

Aussagen mit Textstellen belegen

prototypische Vorstellungen von
Gattungen und Genres
Textsorten

Textmerkmale

Werke
Autoren/Autorinnen
Figuren
Handlungen

Kriterien fiar Textauswahl

individuelle Leseziele
vorgegebene Leseziele

Medientexte:
Inhalte
formal-sprachliche Mittel

Informationsbeschaffung und
-bewertung

Selbstkonzept
Leseerfahrungen
Lesebiografie

Lesestrategien:
wiederholende
elaborierende
ordnende

Strategien:
Recherche
wesentliche Inhalte
Handlungslogik

Informationen:
Unterscheidung von
Wichtigem/Unwichtigem

eigene Gedanken zu Texten
entwickeln, zu Texten Stellung
nehmen und mit anderen Giber
Texte sprechen

bei der Beschaftigung mit
literarischen Texten Sensibilitat und
Verstindnis fiir Gedanken und
Gefiihle und zwischenmenschliche
Beziehungen zeigen

handelnd mit Texten umgehen

Autorer
A Unterschiede und Gemeinsamkeiten
T8T | on Texten finden
Buch/H

Theater

Film

selbst gewshlte Texte zum
Vorlesen vorbereiten und
sinngestaltend vorlesen

Texte/F
Biichen
Zeitung
(Print-u
Harfunk
Internet
Theater

Geschichten, Gedichte und
Dialoge vortragen,

auch auswendig

ein Kinderbuch selbst auswiahlen
und vorstellen

Lesen

als Gen
zur Unt
zur Info
Textvern

verschiedene Medien fiir
Prasentationen nutzen

bei Lesungen und Auffiihrungen
mitwirken

Erfahru _
Leseerlebnisse
Portfolio

erneutes/wiederholtes Lesen
Fragen zum Text

Text strukturieren

Markieren

Reduzierung auf Kernaussagen

Nachfragen
Nachschlagen

Stichwérter
Schliisselwérter

Roter Faden

Gespriche zu Textinhalten
sprachliche Mittel/Gestaltung

Perspektiviibernahme literarischer
Figuren

emotionale Beteiligung
Vorstellungsbildung

Handlungs- und
produktionsorientierte Verfahren:
akustisch

szenisch

schreibend
visualisierend

Textvergleich

Prasentation:

Vortrag

Parasprachliche Mittel: Intonation,
Lautstdrke, Tempo, Gestik, Mimik

mediale Unterstiitzung

Lesungen
Auffihrungen

Anschlusskommunikation:
Wirkung von Texten

Vorlesegesprich

literarisches Gesprich

Umgestaltung:
Inszenierung
lllustration
Collage

Visuelle Formengeber

Bilderbuchkino

Lesekisten
Leserollen

Bilder
Plakate

Strategien zum Auswendiglernen

Lesung von Schiilerinnen und Schiilern
Auffahrungen
Theater




Lernziele bestimmen durch
diagnostische Verfahren:

—

e

L autleseprotokolle |

Liickentexte




Was ist Leseflussigkeit?

unbewusst
/muhelos

sinn-
stiftend




Dekodiergenauigkeit und Lesetempo

(Vgl. Philipp, M./ Schlichter, A. 2012: Selbstreguliertes Lesen. Ein Uberblick tUber wirksame Leseférderansatze. Seelze-
Velber. S. 214 ff)

« Nach Rosebrock und Nix (2011) ist eine
Dekodiergenauigkeit von unter 90 Prozent problematisch
und macht ein Textverstehen kaum maoglich.

e Eine Lesegeschwindigkeit von unter 100 Woértern ist als
ungenugend einzuschatzen.

o Mit der Kombination von Dekodiergenauigkeit und -tempo
kann man auf das Leseverstehen schliel3en.

« Nach einer Metaanalyse (Reschly et al. 2009) korrelierte
das Mal3 fur die Lesefllssikeit mit anderen
Leseverstehensleistungen relativ hoch.



Diagnose der Leseflussigkeit:
Das Lautleseprotokoll

. Schuler liest eine Minute lang einen Text.

. LK stoppt die Zeit, markiert Lesefehler
und unterstitzt ggf., falls sich das Kind zu
lange an einem Wort aufhalt (4
Sekunden).



Leseflussigkeit als Brucke zwischen
Dekodieren und Leseverstehen

Lesen ist ein ahnlich
komplexer Vorgang -

genau wie das
Autotahren




Gute Leser - schlechte Leser

1900 +
1700 -
1500 + Schiechte Leser ,
1300 <
11004 -

900 4

Reaktionszeit (ms)

Gute Leser
700 <

500 +

] ] ] L]

B Ba Ban Bans

Abb. 2.8. Kinder der 2. Klasse: Gemessen wurden die Re-
aktionszeiten beim Lesen einer unterschiedlichen Anzahl von
Buchstaben (Mod. nach Rott und Zielinski 1985).?



Entwicklung der Lesegeschwindigkeit

Dr. Wolfgang Lenhard

http://www.reqgierung.unterfranken.bavern.de/assets/5/2/lesewoche2010vortrag lenhard.pdf
D Q11

Worter pro Minute

200
—— Sehrschwach + schwach + unterdurchschnittlich
—w— durchschnittich —— gut
150 T
100 [
50 1
0 "Mitte 2. Klasse 3. Klasse 8. Klasse

Ende 2. Klasse 4 Klasse


http://www.regierung.unterfranken.bayern.de/assets/5/2/lesewoche2010vortrag_lenhard.pdf

Verfahren zur Berechnung der

Dekodiergenauigkeit
(T. Rasinski 2003)

Anzahl der

Anzahl




Entwicklung der Lesegenauigkeit

Dr. Wolfgang Lenhard

http://www.reqgierung.unterfranken.bavern.de/assets/5/2/lesewoche2010vortrag lenhard.pdf

22.9.14

Fehlerprozentsatz

20

15

10

—- Sehrschwach - schwach - unterdurchschnittlich
—w— durchschnittlich  —— gut

Mitte 2. Klasse 3. Klasse 8. Klasse
Ende 2. Klasse 4 Klasse


http://www.regierung.unterfranken.bayern.de/assets/5/2/lesewoche2010vortrag_lenhard.pdf

Leseausdruck

(Vgl. Philipp, M./ Schlichter, A. 2012: Selbstreguliertes Lesen. Ein Uberblick Uber wirksame

Lesef6érderansatze. Seelze-Velber. S. 218)

Je nhach
Auspragung

P ———

™

- mehrere Ansatze
zum Lesen von
Passagen

- langsam und

angestrengt |

Abb. 3: Beobachtungsraster zur Erfassung des Leseausdrucks (
(2003), Basis: aktualisierte Fassung aus dem Internet (
nal_ﬂuencyirubric_4_factors.pdf)

- ggf. Schwierigkei-

ten mit einzelnen
Wortern

|12 14 IS - .
- liest leise und - liest leise - ligst laut und mit | - liest mit Variation \ kon nen bls ZzU
Wort fiir Wort - stellenweise Ausdruck laut und 1
|- Stimme klingt nattirlich klingende| - ab und zu ausdrucksstark VIer Pu n kte

unnatirlich (d. h. Stimme Passagen ohne - natirlich klingende rr i

nicht wie in einem | natrliche Stimme und zum e eICht We rden .

Gesprach) Betonung Inhalt passende

Betonung
- Wort fiir Wort |- Wortgruppen von |- Mix aus fliissigem | - angenehm
- monoton | zwei bis drei Phrasieren, | phrasiertes Lesen
l Wortern Atempausen und |- Intonation und
- keine Beachtung | einiger Holprigkeit ‘ Betonung sind
von Satzzeichen, |- Intonation und | abgestimmt W n
wenig Intonation Ausdruck J er Wen Iger als
angemessen |
t |
- haufiges Zogern, |- ausgepragte | - gelegentliche ’I : geschme_idi_gés Ze h n P U n kte e rZ | e It
Wortwiederholun- |  Pausen und Unterbrechungen Lesen mit einigen ;
s . - ] ] =
gen haufiges Zogern im Rhythmus Pausen und g I It h I n S I c htl I c h d e r

Selbstkorrekturen |
bei Verlesungen

Leseflussigkeit als

- relativ langsam

- langsam und

schnell

- wie bei einem “

Gesprach f

forderbedurftig.

(ibersetzte Variante des Bogens aus Rasinski
http://www.timrasinski.com/presentations/multidimensio-



Diagnostik

- Beobachtungen in Lesesituationen
(auch Beobachtungshilfen, Interview,
Gesprache uber Leseverhalten/ Lesemotivation...)

- informelle Tests (auch Parallelarbeiten, wpm,... )

- standardisierte, normierte Testverfahren
(auf Buchstaben-, Silben-, Wort-, Satz- und
Textebene)

- Forderdiagnostik (prozessbezogene Diagnostik)
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Zusammensetzung
der Teams




Vv
on der Rangfolge zur Teambildung

1—'Lese\eistungen der SUS (WpM) |
am e Einteilung derL
Linus 54 esetandems
Klara 51
Lukas 36
Max 33
Mila 31
Tim 27
Katharina 24
Marie 21
Nina 18
Paul 16
Natascha 16
Mats 13
Paula 11




Lautlesetandems

Sportler verbessern sich durch Training Lesetraining tragt zum besseren

Lesenkonnen bei
Training findet regelmaf3ig und nach Lesetraining muss regelmaf3ig und
vereinbarten Regeln statt nach festem Ablauf stattfinden

Voraussetzung fiir bessere Leistungen = Lesetrainer muss aufmerksam und
ist gute Zusammenarbeit von Trainer  verstandnisvoll sein
und Sportler

Leistungszuwachs wird regelmaflig Leselernfortschritte werden regelmaf3ig
kontrolliert festgehalten



Machen Sie
sich wahrend
des Films
Notizen zum
Ablauf.

Klett Erklarfilm
Im Tandem lesen

1) Ziel: Methoden zur Férderung der Leseflissigkeit vergleichen
und reflektieren
lausche - iber |hre Gedanken ur = zum Fi 1 15 | en beka t
he
jleict n Al m X fir bil
Lese-Trainer und Lese-Sportier lesen einen Text synchron vor (mind. 4x, mit Hikchen)
gemeinsames Start-Lese-Zeichen vereinbaren, 2.8. .1, 2, 37
Lese-Trainer fuhrt den Finger beim Lesen mit
Richtschnus st die Lesegeschwindigkeit des uu-s.rmm
Kein Fehler des Sportiers Fehler des Sportiers
¥
Lob des Trainers
v
der Sporter beim Lese
am Arm anstupsen), s
N
Kein Fehler des Sportiers
Inv r ler r in : Ler | r ! r Uberleg
daru hinaus Differenzierur aBnahme
haffen i 1en U | her i Lautleseverfahre jru | velck
Mett r icht/ anderen un itli n Situa r i nterr
nutz:
1 hkonf z A arum lhr t Lau hrer
Inte etablierer Ite
riehe ich fiir meinen zukiinftigen Unterricht...
S—— e —




Ablauf Lautlesetandems

Lese-Trainer und Lese-Sportler lesen einen Text synchron vor (mind. 4x, mit Hiakchen)
-gemeinsames Start-Lese-Zeichen vereinbaren, z.B. ,1, 2, 3“
- Lese-Trainer flhrt den Finger beim Lesen mit
- Richtschnur ist die Lesegeschwindigkeit des Lese-Sportlers

\

Kein Fehler des Sportlers

\:

Lob des Trainers

\

Fehler des Sportlers

2

¥

T

v

Erfolgreiche Verbesserung durch
Selbstverbesserung den Trainer nach 4
innerhalb von 4 Sekunden
Sekunden (Beginn des (Beginn des Lesens am
Lesens am Satzanfang) Satzanfang)

Flhlt sich der Sportler beim Lesen sicher, gibt er dem Trainer das , Alleine-Lesen-
Zeichen” (z.B. am Arm anstupsen). Trainer lobt und liest leise mit. Sportler liest alleine vor

v

Kein Fehler des Sportlers

v

Fehler des Sportlers

(nur bei Verbesserung durch den Tutor setzt

dieser wieder mit ein)

Abbildung aus Rosebrock et. al 2011, S. 98, mit eigenen erlduternden Erganzungen



Austausch

22072 i

Vergleichen Sie die
beiden Ablaufe —
welche Prinzipien

kbnnen Sie

entdecken?




Cine gemeinsame
Einfuhrung in die Texte

Dirigentenspiel [
der Knecht Bullerbi
die Men
BOS )
die HO
die Kin
der Hof die Kat
der Ko

die Schwes der Mensch



Lesetexte in fiinf Niveaustufen's (Texte eigenstandig gekiirzt):

qlachxherMermm ’ ? !us.ecextvnrxlnderaullﬂlerbo

Das hier sind Bosse und Losse und Inga und ich und Britta und Ole. Dos

Den Text differenzieren

sind wir, die Kinder aus Bullerbl. Losse und Bosse und ich wohnen im
Mittelhof. Ole wohnt im SOdhof. Britta und Inga wohnen im Nordhof

Im Nordhof wohnt auch der GroBvater

Es st jo gonz klor, doss er dort wohnt, weil er Brittas und Ingos
Gropvater ist

Aber wir alle nennen ihn Gropvater, wir alle in Bullerbd. Er ist ndmlich
der einzige GroBvater, den wir hier haben

Aber Mitter und Vater haben wir reichlich. ich meine, es gibt eine
Mama und einen Papa auf dem Nordhof. Eine Mama und einen Papa auf
dem Mittelhof und eine Mama und einen Papa auf dem SOdhof. Wie
kdnnte es auch anders sein® Aber dann gibt es keine andaren Menschen
mehr hier in Bullerbd. Weiter niemanden ols Agda, unser
Haousmadchen, und Oskar, der Knacht bei uns ist, und Kolle, der Knecht
auf dem Norghof lst Doch, ouf dem SOdhof gibt es noch einen
Meanschen mehr. Einen ganz kleinen Menschen. Oles kleine Schwester,
die er vor &in paar Monaten bakommen hat, Aber wenn man so klein ist,
dass man nicht sprechen und nicht gehen kann, dann ist man wohl noch
kain ganz richtiger Menscht Obwohl Ole meint, seine Schwester sei
noch mehr wert als der K8nig. Nun habe ich also olle aufgezahit, die
hier in Bullerbd wohnen. Ach so, ich habe noch nicht von Swipp erzahlt.
Swipp ist Oles Hund. Auch nicht von Trille und Murre und Sissa, allen
unseren Katzen. Und nicht von Alberting, Bosses Huhn, und unseren
KOhen ung Pferden una Schafen und Schweinen und Kaninchen. Aber
das sind ja keine Menschen. Swipp st fast so klug wie ein Mensch und
kidger als ein Madchen- sagt Lasse.

‘ Lesetext: Wir Kinder aus Bullerb0 ]

Das sind Bosse und Lasse.

Und das sind Inga, Britta, Ole und ich.
Wir sind die Kinder aus Bullerbd. Es
gibt drei Hofe in Bullerba. Auf einem
Hof wohnt ein Opa. Er ist Brittas und
Ingas Opa.

Alle in Bullerbl nennen ihn Opa.

Wir Kinder haben alle Mamas und
Papas.

Es leben noch andere Menschen in
Bullerbd.

Sie heipen Oskar, Agda und Kalle.
Ole hat eine kleine Schwester.

Und Ole hat einen Hund. Er heipt
Swipp.

Und es gibt noch viele andere Tiere
auf den Héfen.

Lindgren, Astrid (2019): Die Kinder aus Bullerbu. Hamburg: Verlag Friedrich Oetinger GmbH. S.70

Das hier sind Bosse und Lasse. Und das sind Ingo, Britto, Ole und
ich. Das sind wir, die Kinder gus Bullarbl.

Lasse und Bosso und ich wohnan im Mitte thof

OLe wohnt im Sodr

Britta und Inga wohnan im Nordho!

Im Nordho! wohnt auch der Opa.

Es ist ja gonz klar, doss er dort wohnt, well er Britios und Ingo
Opo ist. Aber wir alle nennen thn Opa, wir alle in Bullorbo

Er ist nédmlich der einz/ge Opa, den wir hier haben.

Aber Mitter und V8ter haben wir reich

leh meine, es gibt elne Mama und einen Papa auf dem Neord
Eine Mamo und einen Papo ouf dem Mittehof und eine Mama und
einen Papo ouf dem SOd

Wie kénnte es auch andars saing

Aber dann gibt es keine anceren Menschen mehr hier in Bul erbO.
Weiter nlemonden als Agos, un Hausmadchen, und Os«ar, der
Knecht bei uns ist.

Und Kollo, der Knecht auf dem Nordrof st

Doch, auf dem Sdd~of gibt es noch einen Men mehr. Eir
ganz kleinan Menschan

Oles klelne Schwesior, die er vor ein paar Monoten bekormmen hat
Nun hate ich also alle auf gezahlt, die hier in Bullerbd wohnen, Ach
80, ich habe noch nicht von Swipp erz Swipp ist Oles Hund
Auch nicht von unzeren Katzen. Sie heltan Trille, Murre und Sisso
Und nicht von Alberting, Bos: Huhn und unsaren Kahen, Pferden
Schalen, Schwelr und Kaninchen, Al dos sind jo kel
Menschan.

il.esdexh Wir Kinder aus Bullerb0 ]

Das sind Bosse und Lasse.

Und das sind Inga, Britta, Ole und ich.

Wir sind die Kinder aus Bullerbd.
Es gibt drei Hofe in Bullerbd.

Auf einem Hof wohnt ein Opa.

Er ist Brittas und Ingas Opa.

Alle in Bullerbd nennen in Opa.
Wir Kinder haben alle Mamas und
Papas.

|
[ Worter: Wir Kinder aus Bullerbo

Lasse

Ole

Inga

Bullerbd

alle

Bosse

in

Opa

wohnen

Papa

Hund

Kinder

Hof

wir

Britta

Menschen

Kdnig

Kinder

am

im

Katze

auf

ich

Mama




Impressionen aus dem
Unterricht von Julia Napp

)

LAUTLESETANDEMS
Ablauf

#% gemeinsames Startzeichen @ Wort unbekannt?
»1,2,3“ = Bedeutung klaren
= gemeinsames halblautes
Lesen
®% Sportler fiihlt sich sicher
= Allein-Lese-Zeichen

®% Sportler gibt das Tempo vor =Trainer lobt und liest leise
mit

&% Trainer filhrt den Stift

% ¢ Text wird mindestens viermal
gelesen

#% Lesefehler?

Sportler korrigiert selbst %+ Feedback

= Lob + weiterlesen
Sportler korrigiert nicht selbst

= Trainer stoppt, Korrigiert und

markiert das Fehlerwort

= neuer gemeinsamer Start am

Satzanfang @
= kein Fehler?

= Lob + weiterlesen




|

2

Ein Trainer... T

&

[ T (0
OWULAL - l‘{\\{( ’

(

Trainer Team
| Allein- Lese- Text
: : 7 Zeichen geben mindestens
E ! n SpOI‘T ler olale O, | Fohler 4-mal lesen
Lo markieren

WW’{«M b ) /V/.._/ji/\,ﬂ, WY f/

... muss den Sportler gut Fehler |
X ; | verbessern Start- Zeichen

beobachten.
... muss den Sportler d.. Stift fiihren
korrigieren.
... muss freundlich sein und
Fehler

loben.
... muss fair sein. verbessern

Zusammen...

... sind sie ein Team.
... kdnnen sie grof3e Fortschritte

machen!

geben

unbekannte
Worter kldren




Differenzierte
Texte fur die
Teams

nser Ziel 1r dieses Tmlning:

Truinings(sxh
Wie oft gelesen?

Rickmeldung des Trainers an don

Du hast fleiBig gelesen.

Du hast das Allein-Lese-Zeichen genulzt. ., @ @ @
Du hast auf mich gehst. @ @

Unsere Arbeit als Team:
~5016 /\oeit als Team:
Nach einem Fehler haben wir den Satz wiederholt., @ @ @

Wir haben konzentriort trainiert

Wir sind mit unserem Training sehr zufrieden. o @ @ @

Rﬂokmoldﬁ des Sporllors an den Trainer:

Du hast aufmerksam mitgelesen. ............ @ G) @
Du hast den Stift gefibe. (;/) Q @
Duhast mich golobt.......... @ @ @

Unser Ziel fir das nachste Training:




Inwietern wurden Sie den Ablauf an
lhre Lerngruppe
anpassen/variieren wollen?

????




ldeen aus dem Unterricht
Ablauf des Lesetrainings

Der Sportler liest eine Minute Laut vor. F.
Der Trainer liest Leise mit und zahlt die richtig gelesenan Worter. W
Worior, die falsch gelosen wurden, werdon untorstri .
Trage deine Anzanl an richtig gelesenan Wértern in der Ut
gin.

@ 15 Minuten Trainngszeit:

e Ubt das flassige Lesen mit dem Lesctext
e Beginnt bei einem Fehler am Satzanfang
e Denkt an die Rec

@ Der Sportlor liest eine Minute Laut vor.
Der Trainer liest leise mit und zahlt die richtig gelesenan Worter. )
Worier, die falsch gelesen wurdan, wer unterstrichen. u
Trage deine Anzahl. an richtig gelesenan Wortern in der Ubersicht ein. v

@ Tauscht euch aus: Y ey
e Wie hat dir der Text ge‘a.lent

e Worum geht es in dem Text?



Checkliste: Ab Lesetrai

Was mas wir tun2

e Falsch gelosena Wor
untarstrel

o g -
! e Lesestopp markieren (Farbe 1)

|
EI n e ' . An richtig gelasenar Wor
not eren

Checkliste flr @ |«

n M |ge sam halb

) : L ! e FOhlt sich der Sport.or 8 liest
P ar al.cne wel
e Der Tral liest lalse mit

(Lesofinger)
. (3) —— sl
g A/ &
I I l er m & |° Falsch gelosena Wor
untorstre!
e Lesostopp mark eren (Farbe 2)
-y, « An richtic gelasenar Wor
noL oren
® |

e Wie hat dir der Text ge'cllens
Wo geht es in dem Text?







Thema der Unterrichtseinheit: Trainingslager fUr die Leseweltmeisterschaften
Einordnung der Stunde in die Unterrichtseinheit: Training der Lesefllssigkeit im

Lautlesetandem
Stunde Inhalt/Thema Kompetenzbereich Schwerpunkt
1 Sport im Zusammenhang mit Lesen Sprechen und Zuhoren, | Situation aus dem
Schreiben Kinderalltag
2 Wie verhalt sich ein guter Trainer? Sprechen und Zuhoren, @ Erarbeitung der Regeln fur
Wie ein guter Sportler? Wie sieht eine | Schreiben den Ablauf des
gelungene Zusammenarbeit aus? Lesetandems,
Aufgaben des Trainers und
des Sportlers
3 EinfUhrung in die Methode des Sprechen und Zuhoéren | Was ist ein Tandem?
Lautlese-Tandems uber Lernen sprechen,
Chorlesen, Anzahlen,
erste Ubungen
4 EinfUhrung in den Trainingsplan des Sprechen und Zuhoren, | Chorlesen, Anzahlen,
Lesetandems mit ersten Ubungen Lesen Vertiefung des Trainingplans
5 Im Lesetandem lesen und den Lesen, Training der Leseflussigkeit,
Lernfortschritt reflektieren Sprechen und Zuhdren  Uber Lesefahigkeiten
(Lesetexte 1) verfugen
6 Im Lesetandem lesen und den Lesen, Training der Leseflussigkeit,
Lernfortschritt reflektieren Sprechen und Zuhoren | uUber Lesefahigkeiten
(Lesetexte 2) verfugen
7 Im Lesetandem lesen und den Lesen, Training der Leseflussigkeit,

Lernfortschritt reflektieren Sprechen und Zuhoren

(Lesetexte 3)

uber Lesefahigkeiten
verfugen



Intention der Unterrichtseinheit: Wir vertonen ein Bilderbuch fiir die kommenden

Erstklassler.

St | Inhalt/Thema

' Kompetenzbereich mit Schwerpunkt

- Q.

Was ist ein Horspiel? —
Kennenlernen eines Horspiels am
Beispiel von Der Griiffelo’

Sprechen und Zuhoren: Horspiel in Kombination mit
Bilderbuch anhéren und dariber sprechen

2 Kennenlernen der Geschichte —
Jim ist mies drauf

Sprechen und Zuhoren: Bilderbuchkino; erste Gedanken
und Ideen zur Horspiel-Umsetzung festhalten

3 Welche Rollen mussen wir

Schreiben: SuS suchen Rollen heraus, wir halten sie auf

verteilen? Kartchen fest und verteilen sie
4-5 | Wir Uben unseren Text — fliissiges | Lesen: zunachst Text erfassen und wiederholtes Uben,
Lesen jeder fir sich, dann in Kleingruppen mit Feedback zu

Leseflussigkeit, Lautstarke und Sprechtempo

6 Wie machen wir das Lesen
lebendiger?

Sprache und Sprachgebrauch untersuchen: Welche
besonderen Woarter (Markierungen im Text) gibt es, die
wir beachten missen? Rolle Sprecher und Zuhdorer

7 Lesen mit Geflhl 1: Wie kann
man sich fuhlen?

Sprache und Sprachgebrauch untersuchen: Wir
sammeln Adjektive; Input Fische ,Heute bin ich..." und
formulieren Satze; wie flhlen sich unsere Figuren?

8 Lesen mit Gefiihl 2 - Wie stellen
wir Eigenschaften und Gefiihle
unserer Figuren dar?

Lesen (Texte prasentieren): sinngestaltendes
Vorlesen erproben in Kleingruppen

9 Lesen mit Gefiihl 3 - Uben

Lesen Uben und aufnehmen, Feedback anhand der
Kriterien (Lautstarke, Betonung, Sprechtempo, Pausen)

10 | Generalprobe des Lesens fur das
Horspiel

Lesen: Wir iben das Vorlesen der Szenen als Klasse
(chorisches Lesen, leises Mitlesen)

11 | Welche Gerausche brauchen wir?

14 | Wir machen die Originalaufnahme '

Schreiben: Listen (Storyboards) wichtiger Gerausche zu
den einzelnen Szenen in Kleingruppen anfertigen
Lesen: Wir Uben das Vorlesen der Szenen als Klasse
(chorisches Lesen, leises Mitlesen)

15 | Wir schreiben ein Grullwort an
die neuen Ersties

Schreiben: Die SuS? formulieren und schreiben, im Kreis
wird sich auf eine Formulierung geeinigt

! Donaldson, J., Scheffler, A.: Der Gruffelo. Beltz und Gelberg, 2018
? Schiilerinnen und Schiiler (im Folgenden mit Su$ abgekiirzt)




lhre Werbung auf der
Fachkonferenz flr den Einsatz
von Lautleseverfahren im
Unterricht...

Uberzeugen Sie uns!




5 gute Grunde fur das Tandem-Lesen!

1. Lesefreude kann sich insbesondere dann entfalten, wenn ein Kind
flissig liest. Denn dadurch entstehen freie Kapazitaten im Gehirn,
um den Inhalt des Gelesenen zu erfassen.

2. Die Wirksamkeit des Tandem-Lesens fiir das Erlangen von Lesefliis-
sigkeit ist wissenschaftlich belegt und in der Praxis erprobt.

3. Das Tandem-Lesen macht rasch eigene Fortschritte und Erfolge
sichtbar. Das starkt das Selbstbewusstsein und fordert die Lust am
Lesen.

4. Dem Tandem-Lesen liegt der Teamgedanke zugrunde. Wie im Sport
entfaltet das gemeinsame Training grofdes Motivationspotenzial und

stiftet Gemeinschaft.

5. Das Tandem-Lesetraining ist ein festes Ritual. Es schenkt Sicherheit
und Vertrauen und entlastet auch die Lehrerinnen und Lehrer.

https://asset.klett.de/assets/60cc82f1/DAS_TANDEM_LESETRAINING_SL.pdf



Wie sollte das Training
organisiert sein?

. kurze Ubungssequenzen (15 - 20 Minuten)
- mehrmals wochentlich (3-5x)
 mehrfache Wiederholung der gleichen Aufgabe/

des gleichenTextes

111! Lautleseverfahren sind

KEIN REIH-UM-LESEN !!!!
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Reflexion des Lernprozesses

Sportier:

Trainer:

Wérter/Minute zu Beginn des Trainings:

Beginn des Trainings am:

Worter/Minute am Ende des Trainings:

Datuim

.

'n

trainiert am:

trainiert am:

trainiert am:

trainiert am:

|

trainiert am:

frainiert am;

Titel %des Textes

f.

Wie oft
gelesen?
Rickmeldung

i 2 3 4

1 2 3 4

1 2 3 4

i 2 8 4

Sportler| Trainer

Sportler | Trainer

Sportier ’ Trainer

Sportler| Trainer

Sportl-erjr Trainer
|

Sportler | Trainer
l

i
1

ﬂassfig

genau

Temrio

l

-y

|

8
Pausen

Betoniung (passt
zum Text)
Stimme (passt :
zur Figur)
Blickkontakt

++J’+lf+-;’-i




Was haben wir vor?

e =
S e ol e A~
*FORS
jrsts |
A /
Lot :;} Ll e
o

Wie sollte das Lesen
In Schule organisiert
sein’?

Eine didaktische
Perspektive!

® Wort-

_und Satz-
/dentifikatio™
® lokale kohare™™*
Prozess- R e
ebene ® globale KohareM
*S e
® Oy /Uper Strukturen e‘keﬂ\f\i\e&“
.y - Cllun, ien idex ,
Subjekt- ~_ ) gsstrategien -

ebene . }
ss o
se/bs " Bete”igung Motivation ref of e
- es
soziale Onzept als (Nicht-) -
Ebene
e

Romir:

m eo

e - Schue - Peers - kulture!e® -
Anschiusskommunikatio™

i) 1

Wie binde ich eine
systematische

Forderung in den
Unterricht funktional
ein?

Warum das Lesen
fordern?

Wie diagnostiziere
ich die
Lesefertigkeiten?

Wie unterstltze ich
die Schulerinnen
und Schuler?

Wie Uberprufe ich
die Wirksamkeit?




Erfolge sichtbar machen

und feiern!

Worter pro Minute

120

100

80

60

40

20

0

o0 100 100 105
85

-&&‘3\5—4§2

Leseversuch 1 Leseversuch 2 Leseversuch 3 Leseversuch 4 Leseversuch5

Richtige Worter

——Falsche Worter



/n)\

Erfolge
5|chtbar
machen und
felern!

Q«/"

Zusatzliche
Hinweise: .
- Endungen Worter pro Minte
- Betonungen

Testzeitpunkte




Ubersicht Lernfortschritt (3 Varianten):

FEFPEEEFEEEEEEEEEEEEEEEEEE
FEEPEEEEEEEEEEEEEFREEEEEREEE

CEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEE[S[E] ]




Positionieren Sie sich!

lch weil3 nicht, lch weil3,
wie ich Lautleseverfahren wie ich Lautleseverfahren
Im Unterricht einsetzen kann. im Unterricht einsetzen kann.
1 Y




Bottom-Up-Prozesse

Inwietern beeinflusst der Text
selbst den Leseprozess”?




Bottom-Up-Prozesse

Der Text selbst unterstutzt oder hemmt
den interaktiven Prozess durch

- das Thema

- die thematische Entfaltung

- Sprach- und Strukturelemente
- die Informationsdichte

- die Textgestaltung

- die Textfunktion

Die Motivation/ das Engagement wird aul3erdem
beeinflusst durch die Kontextbedingungen, wie z. B.
den Leseanlass oder die raumlich-zeitlichen
Bedingungen einer Lesesituation



Checkliste zur Textverstandlichkeitsanalyse’

einfach:
* bekannte Worter und Fachtermini

* einfache syntaktische Strukturen
(kurze Satze)

* Satze mit angemessener Informations-
dichte

tibersichtlich:
® klar erkennbar und sinnvoll gegliedert
* richtige Abfolge

* Schlisselinformationen hervorgehoben

kurz:
* knappe Ausflihrungen
* auf das Wesentliche beschrankt

* deskriptive Elemente in angemessenem
Umfang

anschaulich:

* ein einheitliches Vorstellungsbild wird
ermoglicht

* Beispiele aus dem Erfahrungsbereich
der Leser werden aufgefihrt

* Darstellung anschaulich und
um visuelle Informationen erganzt

* rhetorische Fragen fordern
zum Mitdenken auf

* der Leser wird unmittelbar
angesprochen

kompliziert:
* (viele) unbekannte Worter
* neue Fachbegriffe

* komplexe syntaktische Strukturen
(lange Satze, verschachtelte Satze)

* Sitze mit hoher Informationsdichte
* viele Attribute

uniibersichtlich:
* keine erkennbare Gliederung
® kein Zusammenhang erkennbar

* Wichtiges und Unwichtiges gleich-
gewichtig nebeneinander

weitschweifig:
* sehr ausfihrlich

» Kernpunkte und Nebensachlichkeiten
werden nicht unterschieden

* redundante Textteile
» Uberfiille an deskriptiven Elementen

nicht anschaulich:

* zahlreiche Einzelinformationen werden
ohne Zusammenhang dargeboten

* Erfahrungsbereich der Leser wird nicht
berticksichtigt

* Darstellung sehr abstrakt

* |nhalte werden nicht veranschaulicht

1 nach Leisen Teil 2 (2010), S. 123. In: Budde. Monika: Uber Sprache reflektieren.

Kassel University Press 2012, S. 140.




Welche Texte eignen sich?

Poul Maar: Ohne Zweifel!

Ohne Zweifel kann die Moéwe
nicht so briillen wie der Lowe.
Doch versteht der Wiistenkdnig
wiederum vom Fliegen wenig.

Ohne Zweifel taucht der Hai

tiefer als der Papagei.

Der wiederum schreit lout vom Baum.
Der Hai dagegen tut dies kaum.

Ohne Zweifel hat der Rabe
eine ganz besondre Gabe.
Welche aber in ihm steckt,
blieb bis jeizt noch unentdecki.

Jedes Mal, wenn ihr den Text im Tandem gelesen habt,
kénnt ihr ein Kdstchen.ankreuzen. Wenn it vier Durchgdnge
geschalfft habi, lest ihr den gelibfen Text eurer Lehrerin oder

eurem Lehrer vor.

A —

Pl
(

= Dhne Zweifel!

Ohne Zweifel kann die Mowe
nicht so brallen wie der Lowe.
Doch versteht der Wiistenkonig
wiederum vom Fliegen wenig

Ohne Zweifel taucht der Hai
tiefer als der Papagei.
Der wiederum schrelt laut vom Baum.

Dar Hai dagegen tut dies kaum,

Ohne Zwelfel hat der Rabe
eine ganz besondre Gabe
Welche aber in thm steckt,
blieb bis jetzt noch unentdeckt

Lesbarkeitsindex prufen:

https://www.psychometrica.de/lix.html



Interpretation des LIX

Bamberger, R./ Vanecek, E. (1984): Lesen — Verstehen — Leinen — Schrelben. Die
Schwierigkeitsstufen vori Texten in deutscher Sprache. Wien u.a., S. 64
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Lesbarkeitsindex (Lix):

Lesbarkeitsindex (Lix) der einzelnen

Lesetexte

unter 40: Kinder- und Jugendiiteratur
50 bis 60: Sachliteratur
uber 60: Fachliteratur




Was haben wir vor?

e =
S e ol e A~
*FORS
jrsts |
A /
Lot :;} Ll e
o

Wie sollte das Lesen
In Schule organisiert
sein’?

Eine didaktische
Perspektive!

® Wort-

_und Satz-
/dentifikatio™
® lokale kohare™™*
Prozess- R e
ebene ® globale KohareM
*S e
® Oy /Uper Strukturen e‘keﬂ\f\i\e&“
.y - Cllun, ien idex ,
Subjekt- ~_ ) gsstrategien -

ebene . }
ss o
se/bs " Bete”igung Motivation ref of e
- es
soziale Onzept als (Nicht-) -
Ebene
e

Romir:

m eo

e - Schue - Peers - kulture!e® -
Anschiusskommunikatio™

i) 1

Wie binde ich eine
systematische

Forderung in den
Unterricht funktional
ein’?

Warum das Lesen
fordern?

Wie diagnostiziere
ich die
Lesefertigkeiten?

Wie unterstltze ich
die Schulerinnen
und Schuler?

Wie Uberprufe ich
die Wirksamkeit?




Verarbeitung und
Anwendung

\ / M
A

— :




Mitleseverfahren




/| Training ...

Weihnachten mit der Klasse 2c¢

showr v A ‘B Syt bpey
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9“2 " DIGI SAPIENS Jetzt anmelde

Willkommen beim

LAUTLESETUTOR

Hier werden Kinder spielerisch leicht zu guten Lesern. Tolle
Kinderblicher motivieren zum Lesen. LaLeTu hort zu und gibt
jedem Kind Anerkennung. Sie als Lehrkraft bekommen

individualisierte Analysen zur Leseleistung lhrer Klasse.
Gemeinsam machen wir Kinder zu fliissig Lesenden.

Lautlesen neu gedacht mit Hilfe von einfach bedienbarer
Technologie, bei der Sie als Mensch im Vordergrund stehen.

e | )

https://www.laletu.de/home



https://www.laletu.de/home

So funktioniert die eKidz.eu App

Willkommen bei eKidz.eu mit lhrer
Bibliothek!

EinfUhrung fur Unterstitzer*innen
beim Lesenlernen: Eltern, Lesepaten,
Mentor*innen etc.

1 Herunterladen der eKidz.eu App Seite 2
Wie finde ich die eKidz.eu App? Auf welchen Geraten
kann ich die eKidz.eu App verwenden?

2 Anmelden mit dem Bibliotheksausweis Seite 2
Wie melde ich mich mit meinem Bibliotheksausweis
in der eKidz.eu App an? Was bedeutet Warteliste?

3 Profile fur Kinder: Profilbild, Lesestufen einstellen, Seite3
Fragen aktivieren Wie lege ich ein weiteres
Kinderprofil an? Wie stelle ich die Lesestufe ein? Ist
die Angabe eines Passworts nicht notwendig? Wie
andere ich das Profilbild? Wann werden die
Verstandnisfragen fur das Kind sichtbar?

Weitere Funktionen und Einstellungen Seite 5
Wann sind die Aufgaben ,Lesen”, ,Héren,
~Aufnahmen” erledigt? Wie kann ich Texte oder

Bilder ausblenden? Wie kbnnen Farben fur Texte und
Hintergrund geandert werden?

5 Stimmaufnahme-Funktion fir Kinder Seite 6



Lesen macht stark GS
Lesen macht stark 1/2

Lesen macht stark 3/4

APP - Lesen macht stark

=

Training

Dokumentenpaket - APP
Lesen macht stark Training

PRINT - Lesen macht stark
Training

Fortbildungen

Publikationen

Evaluation

Kontakt

NleD | | LS T

Institut fir Qualitatsentwicklung

https://nzlklassik.lernnetz.de/mdex:pn’
p/app-lesen-macht-stark-training.html

APP - Lesen macht stark Training

Liebe Kolleginnen und Kollegen,

Wie ist dein Name?
G .
CHED

EREI™
’Q -
“d

A

L)

g Verbinden

,Buddy Bo“ ist eine Kl-Lese-App des IQSH (Institut fur Qualitatsentwicklung an Schulen Schleswig-
Holstein). Sie ist fur den Einsatz an Grundschulen und Férderzentren konzipiert. Den

LEITFADEN zur Durchfuhrung finden Sie hier. Um die Kinder dem richtigen Level zuzuordnen,
finden Sie hier eine Zusammenfassung der Levelchecks.

Voraussetzungen zum Nutzen der iOS App "Buddy Bo":

= Die App hat einen Lehrer - und einen Schilermodus. Damit die Schulerinnen und Schuler
ihre individuellen Trainingslevel aufrufen und bearbeiten kbnnen, missen sie sich mit dem
Lehrer/innentablet verbinden. Aus diesem Grund muss die App als ersten Schritt auf das
iPad der LK heruntergeladen werden. Dort legt die LK |lhre Lerngruppe an.


https://nzlklassik.lernnetz.de/index.php/app-lesen-macht-stark-training.html

g




- (@ Uber Amira
@ Buchtipps
@ Info / Datenschutz
Leseprogramm fiir Grundschiiler in 9 Sprachen 3
2
¥ Shop

Die Amira-Bucher herunterladen fir Offline-Benutzung

https://www.amira-lesen.de/#page=read



https://www.amira-lesen.de/

STARTSEITE UR

Ratte

R

KONTAKT

Regensburger Analysetool fiir Texte

Q

LEHRSTUHL FUR DIDAKTIK
DER DEUTSCHEN SPRACHE
UND LITERATUR :

AKTUELLES

PROF. DR. ANITA
SCHILCHER

SEKRETARIAT
MITARBEITENDE '
MITARBEITENDE (EHEM.) |
STUDIUM '
FORSCHUNGSPROJEKTE :

Dissertationen und : :
Habilitationen :

ALFA © |

ALFA2 :

Digitaler Campus
DiRect |

EvaPrim (BiSS) |
FALKE © |

FALKO :

FILBY : :

IGLU : i

gy, LeseKind : ' Archiv (alte RATTE-Version:en)

R

Die Auswahl geeigneter Texte fiir den Schulunterricht ist nicht
trivial. Neben dem angestrebten Leseziel muss die Komplexitat
sowie die Zeit, die zum Lesen benétigt wird, bericksichtigt
werden. Wir haben ein Programm zur Berechnung von
Lesbarkeitsindizes von Texten entwickelt, das Lehrer:innen mit
einem einfachen Ampelsystem diesbeziiglich entlasten soll.
Uber Anregungen/Verbesserungsvorschlidge freuen wir uns!

Hinweis: Ratte setzt korrekte Interpunktion der analysierten
Texte voraus.

e Zur Web-App: ratte.lesedidaktik.net —»

¢ Dokumentation Version 2.

e Einen Artikel zum Schreiben bzw. Optimieren von Sachtexten
finden Sie hier .

Zitationsvorschlag

Wild, J. & Pissarek, M. (o. J.). Ratte. Regensburger Analysetool fur
Texte. Version 2.0. https://www.uni-regensburg.de/sprache-
literatur—kultur/germanistik-

did/downloads/ratte/index.html| (DATUM).

Ansprechpartner

Dr. Johannes Wild

Prof. Dr. Markus Pissarek —»

IMPRESSUM DATENSCHUTZ

FAKULTAT FUR SPRACH-,
LITERATUR- UND
KULTURWISSENSCHAFTEN

Institut fur Germanistik

Lehrstuhl fur Didaktik der
deutschen Sprache und

Literatur

Universitdt Regensburg
UniversitdtsstraBe 31
D-93053 Regensburg

https://www.uni-regensburg.de/sprache-literatur-
kultur/germanistik-did/downloads/ratte/index.html



Literaturempfehlung

PRAXIS DEUTSCH \

Blitzlesen: Das Original

Caro|a. Rieckmann - Andréas éold
Lesefliissigkeit fordern
Laiiﬁé*severfahren fur die

Primar- und Sekundarstufe

Er.klérfilm: nttps://e.video-cdn.net/video?video-
| |d:DoxY\/IZbESpdNgGRHCSpSZoe&pIayer—
iId=AJYEIFY7L5cvRC_oBy-WmWQ&channel-id=2837




