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Die Spinnen.

Die spinnen.

Er hat liebe Genossen.
Er hat Liebe genossen.
Ware er doch nur Dichter.
Ware er doch nur dichter.
Die nackte Sucht.

Die Nackte sucht.

Der gefangene Floh.

Der Gefangene floh.
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Gelungene Beispiele

1. Lerngegenstand

Lesekompetenz als Basiskompetenz enthalt nach dem Modell des Lesens in didaktischer Per-
spektive nach Rosebrock und Nix (2008, S.16) ,,ein ganzes Bilindel von Teilfertigkeiten [...], die
auf [drei] unterschiedlichen Ebenen angesiedelt sind“ (Rosebrock 2012: 4), welche kognitive
Aspekte, aber auch die Personlichkeit, Identitdt, Situation und den sozialen Kontext einbezie-
hen (vgl. ebd.). Auf der Prozessebene stehen vor allem kognitive Aspekte, wie die Wort- und
Satzidentifikation, lokale sowie globale Koharenzen, das Erkennen von Superstrukturen und
die Identifikation von Darstellungsstrategien im Vordergrund. Die Subjektebene umfasst das
Vorwissen, die Motivation und subjektive Eingebundenheit sowie Reflexionsprozesse. Die so-
ziale Ebene knipft schlieBlich an den Handlungszusammenhang und die Einbettung des Le-
sens in das kulturelle Leben sowie soziale Beziehungen an (vgl. Rosebrock und Nix 2020: 15).

Auf den Erwerb elementarer Lesefertigkeiten wahrend der Eingangsphase folgt die Automati-
sierung des Lesevorgangs. Dies geschieht durch die Entwicklung flissigen Lesens als Grundlage
flr Textverstandnis sowie Freude am Lesen. Das Konzept der Leseflissigkeit umfasst dabei
vier Dimensionen: Die Dekodiergenauigkeit von Wortern sowie die Automatisierung der Wor-
terkennung befinden sich auf der Wortebene, demgegeniiber auf der Satzebene die angemes-
sene Lesegeschwindigkeit sowie die sinngemalRe Sequenzierung der Satze, was sich im aus-
drucksvollen Vorlesen widerspiegelt (vgl. ebd.: 39). Auf diese basalen Prozesskomponenten
zielen Lautleseverfahren ab, um die Lesefliissigkeit der Lernenden mittels systematischer
Ubung zu férdern. Das Vorlesetheater kann dabei als Lautleseverfahren eingeordnet werden,
das mit Aspekten der Wiederholung kombiniert wird. Als integrative Methode des szenischen

Lesens werden wiederholtes, betontes, ausdrucksstarkes und sinngestaltendes Lesen mitei-
nander verknuipft (vgl. Jackle/Zera 2022: 4).

3. Didaktische Uberlegungen

Die Unterrichtsstunde lasst sich in erster Linie dem Kompetenzbereich Lesen — Mit Texten und
Medien umgehen der Fachanforderungen zuordnen, innerhalb dessen verschiedene KMK-Bil-
dungsstandards angesprochen werden: Die Forderung der Lesefdhigkeiten findet mit dem Ziel
statt, sinnverstehend, fliissig, in einer angemessenen Geschwindigkeit und sinngestaltend
(vor)zulesen. Um sinngestaltend vorlesen und schlieBlich handelnd mit dem Text umgehen zu
kénnen, ist die Entwicklung einer lebendigen Vorstellung des Gelesenen nétig (vgl. MBWK
2018: 18ff.).

Bei der Beschaftigung mit den Dialogtexten entwickeln die SuS ferner ein Vorstellungsbild und
setzen sich nach und nach identifizierend mit den Rollen auseinander, wodurch mit Einbezug
der Subjektebene die Lesefreude gestarkt wird (vgl. KMK 2022: 17). Die SuS lesen die Texte
nach Vorbereitung zunehmend sinngestaltend vor, indem sie Verfahren wie das wiederholte
Lesen und Markieren gewisser Textstellen zur Orientierung innerhalb des Textes anwenden
und Vorlesestrategien nutzen (vgl. ebd.: 19; vgl. MBWK 2018: 19).

Der Einheit vorausgehend fand eine informelle Einschatzung der Leseflissigkeit statt, indem
die Worter pro Minute sowie die Dekodiergenauigkeiten erfasst worden sind. Mit der Absicht,
die Hemmschwelle beim Uben innerhalb der Gruppe insbesondere fiir SuS mit schwicheren
Leseleistungen abzubauen, wurden die Gruppen moglichst homogen eingeteilt und Dialog-
texte mit - die Menge sowie das Wortmaterial betreffend - unterschiedlichen Niveaustufen
gewahlt. Damit dennoch ein Modelllernen méglich wird, finden wahrend der Einheit immer
wieder Plenums-, Prisentations- sowie gemeinsame Ubungsphasen statt.

Dariber hinaus ist die Methode des Lesetheaters in gewissem Male selbstdifferenzierend,
indem sich starkere Leserinnen und Leser bereits auf einem hoheren Niveau mit der sprachli-
chen und szenischen Ausgestaltung ihres Dialogs befassen konnen, wahrend schwéchere Le-
serinnen und Leser zunachst hierarchieniedriger auf der Prozessebene arbeiten.



UUUUUUUUUUUUUU
NNNNNNNNN

aaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaa
rrrrrrrrrrr

Bildungsstandards

4.5 Sprache und Sprachgebrauch untersuchen

Die Sprache und der Sprachgebrauch sind zentrale Gegenstande des Deutschunterrichts. Die
Untersuchung von sprachlichen Strukturen und sprachlicher Verstandigung eroffnet hier
Einblicke in die Leistungen von Sprache als Kommunikationsmedium und in die Bedingungen
ihrer situations-, adressaten- und intentionsangemessenen Verwendung. Diese Einblicke
bilden die Grundlage fur einen bewussten Umgang mit Sprache beim Sprechen und Zuhoren,
beim Lesen und Schreiben, beim Umgang mit Texten und Medien und beim Nachdenken uber
digital vermittelte Formen des sprachlichen Handelns.

Dabei sind verschiedene Herangehensweisen leitend: Uber die Arbeit an Wortern und Satzen,
Texten und Gesprachen entwickeln die Schulerinnen und Schuler ihre Sprachbewusstheit

s
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Bildungsstandards

weiter und gewinnen Einsichten in Aufbau und Funktion von Sprache. Sie entwickeln Freude
am experimentellen/kreativen Umgang mit Sprache und an der Aufdeckung
sprachsystematischer Zusammenhange. Diese Einsichten tragen dazu bei,
Verstandigungsprobleme aufzudecken, Textverstehen zu vertiefen sowie adressatengerecht
und situationsangemessen zu sprechen und zu schreiben. Der Aufbau von
sprachsystematischem Wissen ist darUber hinaus grundlegend fur die Entwicklung von
orthografischen und grammatischen Kompetenzen, fur das Lesen und Schreiben. Zentrale
Begriffe zur Beschreibung von Sprache dienen als gemeinsame Verstandigungsgrundlage fur
das Sprechen uber Texte und Gesprache. Sie erlauben es, Struktureinheiten der deutschen
Sprache zu beschreiben und fur einen bewussten Umgang mit Sprache, Texten und Medien
Zu nutzen.

s




Bildungsstandards

,Die Untersuchung von sprachlichen Strukturen und sprachlicher
Verstandigung eréffnet hier Einblicke in die Leistungen von Sprache als
Kommunikationsmedium und in die Bedingungen ihrer situations-,
adressaten- und intentionsangemessenen Verwendung.

Uber die Arbeit an Wértern und Sétzen, Texten und Gespréchen
entwickeln die Schiilerinnen und Schiiler ihre Sprachbewusstheit
weiter und gewinnen Einsichten in Aufbau und Funktion von
Sprache. Sie entwickeln Freude am experimentellen/kreativen Umgang
mit Sprache und an der Aufdeckung Zusammenhénge
sprachsystematischer Zusammenhange. Diese Einsichten tragen dazu
bei, Verstandigungsprobleme aufzudecken, Textverstehen zu vertiefen
sowie adressatengerecht und situationsangemessen zu sprechen und zu
schreiben.”

(KMK 2022, s. 19-20)
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Sprache und Sprachgebrauch untersuchen .

,~oprachliche Verstandigung untersuchen”

JAn Wortern, Satzen, Texten arbeiten®

JWorter strukturieren und Maéglichkeiten der Wortbildung kennen®
Worter sammeln und ordnen”

,sprachliche Operationen nutzen®

,Gemeinsamkeiten und Unterschiede von Sprachen entdecken”

,2grundlegende sprachliche Strukturen und Begriffe verwenden®

Fachanforderungen Deutsch Primarstufe/Grundschule SH (2018)
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Sprache als System

reflektieren
Strukturbezogene Bedeutungs-
(grammatische) bezog_ene Handlu-ngsbezogeng
Reflexionen (semantische) (pragmatische) Reflexion
Reflexionen
vorhandene Sprachbewusstheit
auf Wortebene z. B. Wortfelder, Sprachgebrauch in Rede
auf Satzebene Redensarten,... und Gesprach

auf Textebene Sprachgebrauch in Texten




e Erlautern Sie Ihr mitgebrachtes Beispiel und das Ziel der Aufgabe.

e Begrinden Sie die Verortung lhrer Aufgabe im Modell?

Teilbereiche schulischer Sprachreflexion

Sprache als System reflektieren

Sprache im Gebrauch
reflektieren

Strukturbezogene
(grammatische) Reflexionen

Bedeutungsbezogene
(semantische) Reflexionen

Handlungsbezogene
(pragmatische) Reflexionen

auf Wortebene:

- Wortarten und Flexion

- Wortbildung

auf Satzebene:

- Satzglieder und Attribute
- Satzarten

auf Textebene:

« Textkohdsion

Bedeutungsbeziehungen zwi-
schen sprachlichen Ausdriicken
(z.B.innerhalb eines Wort-
feldes)

Polysemie (Mehrdeutigkeit)
idiomatische Wendungen

(z. B. Redensarten, Sprich-
worter) u.v. m.

Sprachgebrauch in Rede und

Gesprach
Sprachgebrauch in Texten

Sprache und Sprachgebrauch unter weiteren Gesichtspunkten reflektieren
z.B. historisch-diachronische, philosophische, sprachvergleichende Reflexionen)
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(Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 15.10.2004,

|

,Die Untersuchung von sprachlichen Strukturen und sprachlicher T
Versténdigung erdffnet hier Einblicke in die Le/stungen von Sprache als '—"
Kommunikationsmedium und in die ituations-,

adressaten- und intention

Uber die Arbeit z - .
e Welche Einblicke sind

weiter und ge : . 5
Sprache. Sie Z'elﬁlh rend:

wer ey \Wie entwickeln die SuS Freude am

sprachsystema

bei, Verstandigu: Umgang mit Sprache?

sowie adress:
schreiben.
(KMK 2022, s. 19-20)
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Ziel des DU: Sprachhandlungskompetenz

Lesen | —Schreiben‘ 'Sprechen Zuhoren

‘f Sprache und Sprachgebrauch untersuchen

Grundlegende sprachliche Strukturen und
M Begriffe kennen und verwenden

Sprachliche Verstandigung untersuchen

S | An Woértern, Satzen, Texten arbeiten

Gemeinsamkeiten und Unterschiede von |
Sprache entdecken



Zungenbrecher

Kreischende Krihen
knabbern im kalten
Winter Kerne und

Korner.

chnecken erschrecken, wenn Tinka trinkt
Schnecken an Schnecken Tutenmilch, aber
schlecken, weil zum Schrecken Barbara backt
vieler Schnecken Schecken nicht Rhabarbertarte.
schmecken.

Flamingos tragen
treitags
Fischflossenflipflops. Chinesisches Schiisselchen,
chinesisches Schiisselchen,

Sieben schwitzende
Schneeschipper schippen
sieben Schippen Schnee.

chinesisches Schusselchen.

Es klapperte die
Klapperschlang, bis

. er Potsdamer Klaus Knopf liebt Knodel,
ihre Klapper schlapper Postkutschenputzer Kl6Be und Klopse, Klopse,
klang, putzt die Potzdamer KloBe und Knodel liebt

Postkutsche Klaus Knopf.
blitzeblank.

Claudia Tomaschewski-Fetzer, IQSH
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Zungenbrecher

1. Arbeiten Sie zu zweit!
2. Einigen Sie sich auf einen Anfangsbuchstaben.

3. Einzelarbeit: Jeder notiert moglichst viele Worter zu diesem
Buchstaben - drei Minuten Zeit!

4. Stellen Sie sich gegenseitig lhre Worter vor und beantworten
Sie mit Hilfe inre Sar- f\o Sis folgende Frageworter in einer
Tabelle: yi1?

o |
Wer? '\a \“mn? Wo? Wie?

5. Entscheiden Sie sich fur einen Satz und gestalten Sie
daraus einen Zungenbrecher nach folgendem Muster:

Fischers Fritz fischt frische Fische:
frische Fische fischt Fischers Fritz




Zungenbrecher in verschiedenen Sprachen

1. Findest du heraus, was die Zungenbrecher heiBen?
® Um welche Sprachen handelt es sich wohl? Schreibe den Namen
der Sprache, die du vermutest, in das freie Feld unter jedem Spruch.
® Verbinde jeden Text links mit der passenden deutschen Ubersetzung

rechts.

Tres tristes tigres
Trigan trigo
En un trigal

Pre-o Petar preko puta,
pita Pavla po pet puta:
Posto, Pavle, par pataka?
Par pataka, pet petaka.

Bir berber

Bir berbere

Bire berber

Gel beraber

Bir berber dlikkani
acalim demesi

In un piatto cupo,
poco pepe cape.

Kartal kalkar dal sarkar,
Dal sarkar kartal kalkar.

A) Wenn der Adler wegfliegt,
bewegt sich der Ast,

der Ast bewegt sich,

wenn der Adler wegfliegt.

B) Peter ging iber die Strafe,

und fragte Paula finf Mal:

Wie viel kosten ein paar Enten, Paula?
Ein paar Enten kosten flinf Batzen.

C) Drei traurige Tiger
ernten Weizen
auf einem Weizenfeld.

D) Ein Barbier

sagte zum anderen Barbier:
Du Barbier,

lass uns gemeinsam

einen Barbiersalon eréffnen.

E) In einen Teller,
der nicht tief genug ist,
passt nur wenig Pfeffer.

2. Kennst du weitere Zungenbrecher? Aus welcher Sprache? Schreibe auf:




Schnellversspriiche

Pre-o Petar preko puta,
pita Pavla po pet puta:
Posto, Pavle, par pataka?
Par pataka, pet petaka.

pita Pawla po pet puta:
Posto, Pavle, par pataka?
Par pataka, pet petaka.

Spruch Aussprache Ubersetzung
(Spanisch) Tres tristes tigres Drei traurige Tiger
Tres tristes tigres trigan trigo ernten Weizen
Trigan trigo en un trigal. auf einem Weizenfeld.
En un trigal. Das /r/ wird im Spanischen —
wie im Bayerischen —
vorderzungig gerollt.
(Serbokroatisch) Prescho Petar preko puta, Peter ging Uber die StraBe,

und fragte Paula finf Mal:
Wie viel kosten ein paar
Enten, Paule?

Ein paar Enten kosten flinf
Batzen.

(Turkisch)
Kartal kalkar dal sarkar,
Dal sarkar kartal kalkar.

Kartal kalkar
dal sarkar,
Dal sarkar kartal kalkar.

Wenn der Adler wegfliegt,
bewegt sich der Ast,
der Ast bewegt sich,
wenn der Adler wegfliegt.

(Turkisch)

Bir berber

Bir berbere

Bire berber

Gel beraber

Bir berber dikkani
acalim demesi

Bir berber

Bir berbere

Bire berber

Gel beraber

Bir berber dikkane
Atschalem demisch

Ein Barbier

sagte zum anderen Barbier
Du Barbier

lass uns gemeinsam

einen Barbiersalon eréffnen.

(Italienisch)
In un piatto cupo,
poco pepe cape.

In un piatto cupo,
Poco pepe cape.

In einen Teller,
der nicht tief genug ist,
passt nur wenig Pfeffer.




Die Macht der Worter erleben

Vervollstandigen Sie einen der
folgenden Satze:

Lena geht___ uber den Platz.
Can geht__ uber den Platz.

Sie haben drei Minuten Zeit!
Wie viele Moglichkeiten finden Sie?




Sprache und Sprachgebrauch untersuchen

,~oprachliche Verstandigung untersuchen”

JAn Wortern, Satzen, Texten arbeiten®

JWorter strukturieren und Moglichkeiten der Wortbildung kennen®
Worter sammeln und ordnen®

,sprachliche Operationen nutzen®

,Gemeinsamkeiten und Unterschiede von Sprachen entdecken”

,arundlegende sprachliche Strukturen und Begriffe verwenden®

Fachanforderungen Deutsch Primarstufe/Grundschule SH (2018)
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Selbsterfahrung: Satzglieder bestimmen

Dieser Bereich wird zur
Verhltung von Straftaten
durch die Polizei videouberwacht.

Polizeiprasidium Westhessen



Umstellproben

Einzelarbeit:
1. Lesen Sie zunachst die Satze'

2. Was fallt Ihnen auf?
3. Entscheiden Sie sich beim zweiten Lesedurchgang fur einen Text, indem Sie sich bei

jedem Satz fur a) oder b) entscheiden.
4. Tauschen Sie sich mit Ihrem Sitznachbarn Uber Ihre Ergebnisse aus.
5. Begrinden Sie - auch bei Ubereinstimmungen - lhre Satzauswanhl.

Gibt es Unstimmigkeiten?

1. a) Sonja ist schon seit zwei Jahren Mitglied im Schwimmverein.
- b) Schon seit zwei Jahren ist Sonja Mitglied im Schwimmverein.
2. a) Sie nimmt mit ihrer Mannschaft haufig an Wettkdmpfen teil.
b) An Wettkampfen nimmt sie haufig mit ihrer Mannschaft teil.
3. a) Zum Training geht sei deswegen zweimal in der Woche.
b) Deswegen geht sie zweimal in der Woche zum Training.
4. a) Am letzten Sonntag hat sie den ersten Erfolg gehabt.
b) Den ersten Erfolg hat sie am letzten Sonntag gehabt.
5. a) Sie war beim Schwimmwettkampf von allen die Schnellste.
b) Die Schnellste von allen war sie beim letzten Schwimmwettkampf.
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Traditioneller
Grammatikunterricht hatte mit
einer Effektstarke von -0,41
negative Effekte auf das

Texteschreiben
(vgl. Becker-Mrotzek
et al., 2016)






Sprache im
Gebrauch
untersuchen!?

www.ideenreise-blog.de

Schriften: Andika Leseschrift G ra m m ati S C h e

KG Red Hand (www.teacherspayteachers.com/Store/Kimberly-Geswein-Fonts)
http://www.lernsoftware-mathematik.de/?p=1167 S I

Schulschrift by Julie Mania (www.amoedo.de) tru (tu re n
Illustrationen:

Hans-Jlrgen Krahl
www.teacherspayteachers.com/Store/Educlips
www.teacherspayteachers.com/Store/Sarah-Pecorino-Illustration
www.teacherspayteachers.com/Store/Kate-Hadfield-Designs
www.teacherspayteachers.com/Store/Sonya-Dehart-Designs

und Begriffe!?
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Eine Unterrichtsidee von

Anja Wildemann/ Sarah Fornol: Leporello-Literatur. Kinderliteratur und Sprachbetrachtung in einem integrativen
Grammatikunterricht. In: Grundschule Deutsch 51/2016, S. 24-26.
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Grammatikunterricht in der Grundschule.

Cornelsen Scriptor 2005, S. 125.

Horst Bartnitzky

Berlin



Wie kann ich den Lernprozess gestalten?
Begriffsbildung - Einfuhrung - Verwendung und
Vertiefung

* |n Situationen, in denen Adjektive sinnvoll
ZU verwenden sind und die Wahl des
passenden Adjektivs getroffen werden
muss, erfahren Kinder die Funktion der
Wortart. In solchen
Verwendungssituationen werden Adjektive
auch verandert und die Kinder werden auf
typische Veranderungen aufmerksam.




Wie kann ich den Lernprozess gestalten?
Begriffsbildung - Einfuhrung - Verwendung und
Vertiefung

e Haben die Kinder einen intuitiven
Begriff von der Wortart mit den
zentralen Funktionen der besonderen @ bl »/ i J@L\/[; v
Charakterisierung und der = |
Veranderungen, dann wird der Begriff
Adjektiv eingefiihrt. FUhren die ——
Kinder sprachlich mit Hilfe der :
Adjektive Vergleiche durch, dann . e

Vu‘&e. fffffff

. . . ar 2 hre Tostion (m
konnen die Vergleichsstufen mit ihrer -

regularen Bildung auch bewusst
gemacht und terminologisch gefasst
werden.



Wie kann ich den Lernprozess gestalten?
Begriffsbildung - EinflUhrung - Verwendung und
Vertiefung

® |n unterschiedlichen Situationen werden
Adjektive bewusst als Gestaltungsmittel
eingesetzt. Zudem experimentieren die
Kinder mit einzelnen Adjektiven und
erkennen dabeil auch Besonderheiten, zum
Beispiel Adjektive, die man logischerweise
nicht auf Vergleichsstufen setzt, die aber
dennoch nach den Regeln verandert
werden konnen, sie erfinden neue Adjektive
durch Ableitungen und Zusammensetzung.



Organisation einer integrativen Grammatikeinheit

Einecke beschreibt, wie eine integrierte Grammatikstunde sinnvoll strukturiert wer-
den kann:

1.

o0

10.

Dem grammatischen Phanomen begegnen die Schiler in einem Kerntext (Kon-
textuierung).

Inhaliliche, stilistische oder grammatisch auffallige Stellen problematisieren den
Gebrauch bestimmter sprachlicher Mittel (Fokussierung).

Auswahl einer reprasentativen Textstelle fiir das grammatische Phanomen (Bei-
spiel).

Beschreibung der Form und Funktion der sprachlichen und grammatischen
Darstellungsmittel (Beobachtung/ Reflexion).

Die Schiler untersuchen das grammatische Phanomen (Isolierung) durch Ver-
gleich, Kontrastierung, Nachschlagen und Verkniipfung mit Bekanntem und
verschiedene Proben (z. B. Erganzungs-, Streich-, und Umstellprobe, Para-
phrase, Klangprobe).

Aufsuchen von vergleichbaren Textstellen, eventuell Ausschluss von Gegenbei-
spielen, um schlieBlich das Beobachtete zu gliedern und verallgemeinern zu
konnen (Systematisierung).

Einfuhrung des Fachbegriffes (Benennung).

Formulierung eines Merksatzes. (Definition/Regel)

Die Funktion des grammatischen Elements wird im jeweiligen Kontext untersucht
(Reflexion/Ruckblick).

Die Schuler vertiefen an Texten etc. ihr Wissen, indem sie mit dem grammati-
schen Phanomen praktisch umgehen (Anwendung/Ubung).

Literatur:

Eineqke, Gunther: Auf die sprachliche Ebene lenken. Gesprachssteuerung, Erkenntniswege

und Ubungen im integrierten Grammatikunterricht. In: Bremerich-Vos, Albert: Zur Praxis des
Grammatikunterrichts. Mit Materialien fiir Lehrer und Schiiler. Freiburg im Breisgau: Fillibach-Verl. 1999,
S. 125-191.







Selbstversuch

Uberprifen Sie systematisch lhre zuvor
notierten Hilfen zur Kategorisierung von Nomen.
Welche Strategie hat Innen geholfen, die
GroBBschreibung zu markieren?

Gesine Esslinger: Die Systematik der GroBschreibung entdecken. Mit Treppengedichten und Satzschlangen die Sprache erforschen. In: Grundschule Deutsch 44/2014, S. 32-34.
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Wie hast du es gemacht?
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. Der Sesseltanz

Sitzen bleiben erlaubt

Platz vorbereiten: Blatt mit Titel ,RUckmeldungen”
Eigenen Stift mithehmen

Mehr als 3 Meter vom eigenen Platz entfernt absitzen

Schriftliche Ruckmeldung mit

a) lch-Bezug

b) Verstarkung (Gelungenes, Erfolgsversprechendes)
c) Konkrete Angaben

RUckmeldung signieren

Neuen Platz suchen (muss nicht mehr der 3 Meter-Bedingung genugen)



Wie fangt eine Ruckmeldung an?

st es zwingend, dass...?

Da bin ich gestolpert...

ch habe Muhe mit dem Satz...
Kd4nnte man auch...?

Stellst du dir vor, dass...?

lch frage mich, ob...

Mir gefallt...

Es ist schon...

Am starksten wirkt...
Ich finde es gut...
Das begeistert mich!

lch bin Uberrascht, wie...

Es wundert mich...

ch verstehe nicht ganz, warum...
Kénntest du dir vorstellen...?

ch méchte gern wissen...

Hier fehlt mir...

Damit kann ich nichts anfangen...
Das hat mich nicht angesprochen...
Hier melden sich Zweifel bei mir...
Da muss ich widersprechen...

Das sehe ich anders...




Gruppenpuzzle
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Hier wimmelt es nur so
Einer raus! von SpraChE!

nicht in die Reihe? Ein Wimmelbuch im integrativen Grammatikunterricht

Hildegard Gornik

Menschen, Sprachen, Grammatische Kenntnisse
Situationen beobachten

Nachdenken tiber sprachliche Variation und ihre Funktionen
Sprachkonnen - Sprachbewusstheit — Sprachwissen



